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Ozet: Bu arastirma, Gazi TOMER Yabancilara Tiirkge Ogretim Seti’nde yer alan dinleme metinlerinin konusma
hizlarini (saniye bagma diisen kelime sayisi - SBK) Al’den Cl’¢ tiim dil seviyelerinde kapsamli bir sekilde
incelemektedir. Caligmada, setin bes farkli seviyesindeki toplam 101 dinleme metni, nicel aragtirma yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Metinlerin kelime sayilar1 ve kayit siireleri hesaplanmis, bu veriler 1s1¢mda her
metnin konugma hiz1 hesaplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel istatistikler ve Welch ANOVA ile Games-
Howell post hoc testleri gibi karsilagtrmali analizlerle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, dinleme
metinlerinin kelime sayilar1 ve kayit siirelerinin dil seviyesi yiikseldikge istikrarlt bir artis gosterdigini ortaya
koymaktadir. Al seviyesinde ortalama 50,68 kelime ve 33,14 saniye olan metinler, C1 seviyesinde 233,74
kelime ve 144,68 saniyeye kadar ¢ikmaktadir. Ancak ilging bir sekilde, konugma hizi beklenenin aksine dogrusal
bir artig egilimi sergilememistir. A2 seviyesinde en yiiksek degere (1.916 SBK) ulasan konusma hizi, Cl
seviyesinde en diisiik seviyeye (1.613 SBK) gerilemistir. Yapilan istatistiksel analizler, 6zellikle A2-C1 ve B1-
Cl1 seviyeleri arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Calismanin sonuglari, ileri seviye dinleme
metinlerindeki diisiik konusma hizinin materyal tasariminda bir tutarsizlik olabilecegine isaret etmektedir.
Ozellikle C1 seviyesindeki yavas konusma temposu, dgrencilerin gercek hayattaki dogal konusma hizlarma
uyum saglamasini zorlastirabilir. Bu bulgular 15181nda arastirma, dinleme materyallerinin konugma hiz1 agisindan
seviyelere uygun sekilde kademelendirilmesi ve ileri diizeylerde dogal konusma temposunun korunmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu caligma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde materyal tasarimma katki
saglayacak veriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi analizi, dinleme, dinleme metinleri, konugma hizi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.
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Abstract: This study comprehensively examines the speech rates (words per second — WPS) of listening texts in
the Gazi TOMER Turkish as a Foreign Language Teaching Set across all proficiency levels from Al to C1. A
total of 101 listening texts from five different levels of the set were analyzed using quantitative research
methods. The number of words and the duration of each recording were calculated, and these data were used to
determine the speech rate of each text. The results were evaluated through descriptive statistics as well as
comparative analyses such as Welch ANOVA and Games-Howell post hoc tests. Findings indicate that the
number of words and recording durations increase steadily with proficiency level. While Al texts average 50.68
words and 33.14 seconds, C1 texts reach 233.74 words and 144.68 seconds. Interestingly, speech rate did not
show a linear upward trend as might be expected. The highest speech rate (1.916 WPS) was observed at the A2
level, whereas the lowest (1.613 WPS) occurred at the C1 level. Statistical analyses revealed significant
differences, particularly between A2—-C1 and B1-C1 levels. These results suggest that the relatively slow speech
rate in advanced-level listening texts may reflect an inconsistency in material design. In particular, the reduced
pace at the C1 level could hinder learners’ ability to adapt to natural speech rates in real-life communication.
Based on these findings, the study emphasizes the need to calibrate speech rates appropriately across levels and
maintain authentic speaking tempos at higher levels. This research provides valuable data that can inform the
design of listening materials in teaching Turkish as a foreign language.
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Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme, hem dil ediniminde hem de insanlar arasi
iletisimde Onemli bir rol oynamaktadir. Etkili bir iletisim siirecinin saglanabilmesi i¢in
dinleme becerisi, diger dil becerilerinin gelisimini destekleyen temel unsurlardan biridir. Ana
dili 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de temel amag bireylerin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini esgiidiimlii bir sekilde gelistirmektir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde Ogrenicilerin dinledigini ve okudugunu dogru
anlamasi, duygu ve diisiincelerini yazili ve sozlii olarak agik bir sekilde ifade edebilmesi
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, dil 6grenen bireylerin iletisim yeterliliklerini artirmalari
icin dinleme becerisinin Oncelikli olarak gelistirilmesi gerekmektedir.

Dinleme, yalnizca hedef dilin s6zel girdilerini anlamay1 degil ayn1 zamanda konusmada dile
getirilen diislinceleri yorumlamayi, degerlendirmeyi ve organize etmeyi de miimkiin
kilmaktadir (Taser, 2000, s. 214). Ayrica konusma, okuma ve yazma gibi diger dil
becerilerine temel olusturmasi nedeniyle, yabanci dil 6gretiminde kritik bir 6éneme sahiptir
(Giines, 2007, s.73). Arastirmacilarin (Krashen vd., 1984) belirttigi gibi yabanci/ikinci dil
edinimi, yeterli ve anlasilabilir sozlii girdiye maruz kalindiginda miimkiin olmaktadir. Ancak
yabanci dil 68renen bireyler i¢in dinleme siireci; hizli konusma temposu, aksan farkliliklari,
baglamdan bagimsiz bilinmeyen kelimeler ve karmasik dil yapilart gibi ¢esitli zorluklar1 da
beraberinde getirmektedir. Bunlar arasinda yas, bireyin sahip oldugu arka plan bilgisi, dil
yeterliligi, tereddiit ve duraklamalar, vurgu ve tonlama, konusma hizi, ana dil ile hedef dil
arasindaki yapisal ve fonetik farkliliklar, s6zdizimsel degisiklikler, gereksiz tekrarlar, sdylem
belirleyiciler ve dinleme gorevlerinin tiirii gibi unsurlar yer almaktadir (Griffiths, 1991;
Rubin, 1994). Bu unsurlar dinleyicinin anlama siirecini dogrudan etkileyerek dinleme
becerisinin gelisimini kolaylastirabilmekte ya da zorlastirabilmektedir. Ozellikle konusma
hizi, dinleme becerisinin gelisiminde belirleyici bir rol oynamaktadir. Ciinkii uygun olmayan
konusma hizi, 6grenicilerin sozlii girdiyi anlamlandirmasini engelleyerek dinleme siirecini
kesintiye ugratabilmektedir.

Konugma hizi, bir konugmacinin birim zaman basina (genellikle dakika veya saniye) iirettigi
sozclik veya hece sayistyla Olciilen, sdzel ifadenin akicilik ve tempo boyutunu yansitan temel
bir konusma 6zelligidir. Bu kavram “konusma orani1” (speech rate), “sozel akicilik” (verbal
fluency) veya “artikiilasyon hiz1” (articulation rate) gibi farkli terimlerle de ifade
edilmektedir. Konusma hizi fonem, morfem, hece ya da kelime bazinda hesaplanabilmektedir.
Genel olarak, konugsma hizinin dlgiilmesinde birim olarak dakika basina hece, saniye basina
fonem, dakika basina hece, saniye basina kelime ve dakika basia kelime kullanilmaktadir
(Min-Jeong Jung, 2015). Konusmacilarin normal konusma hizin1 tanimlamaya yonelik
calismalarda farkli siniflandirmalar mevcuttur. Blau (1990) normal konugma hizim1 dakikada
170 kelime (WPM) olarak belirlerken, Pimsleur ve digerleri (1977, s. 28) radyo sunucularinin
konugmalarini temel alarak standart bir siniflandirma Onermis ve konusma hizin1 bes
kategoride (¢ok hizli >220 WPM; hizli 190-220 WPM; ortalama 160-190 WPM; yavas 130-
160 WPM; cok yavas <130 WPM) derecelendirmistir. Konusma hizi, dinleyicinin sozel
girdiyi algilama ve isleme siirecinde kritik bir degisken olarak 6ne ¢ikmaktadir. Dinleme
sirasinda konusma hizinin ¢ok yiiksek olmasi, 6zellikle hedef dile yeni maruz kalan bireyler
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icin anlama siirecini zorlastirabilirken, asir1 yavas konusmalar ise dogal akisin bozulmasina ve
dinleyicinin dikkatinin dagilmasina neden olabilir. Bu nedenle konusma hizinin, yabanc1 dil
olarak Tirkce Ogretiminde etkili bir dinleme siireci olusturmadaki rolii lizerinde durulmasi
gereken Onemli bir degisken oldugu sdylenebilir. Nitekim ¢esitli arastirmalar, konusma

hizinin dinleme anlama becerisi tizerindeki etkisini vurgulamaktadir (Cha, 2000; Jensen &
Vinther, 2003). Konusma hizinin dil 6grenimi {izerindeki etkisi konusunda bir fikir birligi
bulunmamakla birlikte, bu alanda arastirmalar devam etmektedir. Bazi arastirmacilar, daha
yavas konugsma hizinin dil dgrenenler i¢in daha faydali oldugunu savunmaktadir (McBride,
2011; Zhao, 1997). Buna karsin diger arastirmalar daha yiiksek konusma hizinin Ingilizce
ogreniminde daha etkili olabilecegini 6ne siirmistiir (Blau, 1990). Benzer sekilde, Vandergrift
(2007) tarafindan yapilan bir Oneriye gore pedagojik amaglar dogrultusunda, girdinin
sozdizimsel basitlestirme (daha yavas konusma hiz1 vb.) yerine, agimlama yoniinde (yeniden
ifade etme, Ornekler verme, onay kontrolleri saglama) degistirilmesinin daha uygun oldugu
ifade edilmektedir. Bu baglamda, ders kitaplarinda yer alan dinleme materyallerinin konusma
hiz1 agisindan nasil yapilandirildig, dil 6grenenlerin anlama becerilerini gelistirmede kritik
bir rol oynamaktadir.

Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dinleme becerisinin etkili bir sekilde
gelistirilmesi i¢in kullamlan materyallerin niteligi biiyiik énem tasimaktadir. Ozellikle ders
kitaplar1, 68renicilere sunulan dinleme metinlerinin igerigi, dili kullanma bi¢imi ve konugma
hizlar1 agisindan 6nemli bir belirleyici konumundadir. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan
dinleme materyallerinin yapilandirilmas1 ve dinleme Ogretiminde nasil bir rol {istlendigi
iizerinde durulmasi gerekmektedir. Nitekim yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis ders
kitaplarindaki dinleme metinlerinin kelime sayilar1 (Korkmaz, 2019b); Diller i¢in Avrupa
Ortak Bagvuru Metnine uygunlugu (Tim, 2016) ve metin tiirlerinin smiflandirilmasi
(Korkmaz, 2019a) gibi bir¢ok yoniiyle ele alinmasina ragmen dinleme metinlerinin konugma
hizina yénelik sadece bir ¢alismaya rastlanmistir. Bu calismada, Yedi Iklim Tiirkce Ogretim
Seti (YITOS) ve Gazi Yabancilara Tiirkce Ogretim Seti (GYTOS) A1-A2-B1 seviye kitaplart
dinleme etkinlikleri sayis1 ve konusma hizi agisindan karsilastirilmuistir (fltar, 2021).
Aragtirma sonucunda YITOS dinleme etkinliklerinin, GYTOS (A1-A2-B1) dinleme
etkinliklerinden %45 daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica GYTOS Al-A2-Bl
seviye dinleme metinlerinin, YITOS A1-A2-Bl seviye dinleme metinlerine gore dakika
basina kelime agisindan ortalama %37 daha hizli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada,
GYTOS A1-C1 seviyelerindeki metinlerinin konusma hizi, kelime sayis1 ve kayt siirelerinin
seviyelere gore dagilimini nicel verilerle ortaya koymak ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi
istatistiksel olarak analiz etmek amaglanmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Konugma hizinin dinleme anlama siirecindeki kritik rolii géz 6niine alindiginda, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin bu degiskeni
nasil ele aldig1 6nemli bir arastirma konusudur. Bu nedenle ders kitaplarinda yer alan dinleme
materyallerinin dilbilimsel ve pedagojik agidan degerlendirilmesi, etkili bir dinleme 6gretimi
agisindan biiyiik dnem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci, GYTOS de yer alan
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dinleme metinlerinde konusma hizinin (Saniye basina kelime, SBK) farkli seviyelerde nasil

diizenlendigini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorular1 belirlenmistir:

1- GYTOS dinleme metinlerindeki kelime sayilarinin seviyelere gore dagilimi nasildir?

2- GYTOS dinleme metinlerinin kayit siirelerinin seviyelere gore dagilimi nasildir?
3
4

GYTOS dinleme metinlerinin konusma hizlarinin seviyelere gore dagilimi nasildir?

GYTOS dinleme metinlerinin konusma hizlar1 seviyelere gére anlamli farklilik
gostermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu betimsel calisma, Gazi TOMER Yabancilara Tiirkce Ogretim Seti'ndeki dinleme
metinlerinin konusma hizlarini incelemek tlizere dokiiman analizi yontemini kullanmaktadir.
Bu yontem, yazili veya isitsel materyallerin sistematik analizine dayanan (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 187) ve 6zellikle mevcut egitim materyallerinin degerlendirilmesi i¢in uygun
bir yaklasgimdir. Calismada, A1-C1 seviyelerindeki dinleme metinlerinin dijital siire dl¢iimleri
ve transkript bazli kelime sayimlari yapilarak saniye basina kelime degerleri (SBK)
hesaplanmis ve seviyeler arasi karsilastirmalar gerceklestirilmistir.

Bu calismada konusma hizi "dinleme metinlerinde saniye basina tretilen kelime sayisi”
olarak tanimlanmistir. Kelime sayiminda her bir sozciik (isim, fiil, sifat vb.) ayr1 birim olarak
kabul edilmis, birlesik kelimeler tek birim sayilmis, kisaltmalar ve sayilar birer birim olarak
islenmis, tinlemler ve hitap ifadeleri ise kelime sayimina dahil edilmistir. Dinleme metni
kriterleri olarak setin dinleme CD'sinde/kitabinda yer alan tiim orijinal kayitlar esas alinmistir.

Arastirmada amacgh Ornekleme yontemi benimsenmistir. Bu se¢imin nedeni Tiirkce
ogretiminde standart kabul edilen bir setin derinlemesine incelenmesi gerekliligi, konusma
hizinin seviyelere gore degisiminin tutarli bir materyal {izerinden analiz edilmek istenmesi ve
karsilagtirmali sonuglar elde edebilmek icin tek bir kaynagin sistematik olarak taranmasi
gerekliligidir. Bu amagla tiim dinleme metinlerinin orijinal ses kayitlar1 kullanilmis, kelime
sayimlar1 ve siire ol¢iimleri dijital ortamda dogrulamali yapilmistir. Bu kapsamli yaklagim
calismanin gecerligini ve bulgularin gilivenilirligini artirmaktadir.

Tablo 1
Calismanin Orneklemini Olusturan GYTOS Dinleme Metinlerine Yonelik Veriler

Dil Seviyesi f

Al 22

R . . . A2 20
Gazi TOMER Yabancilara Tiirkce Ogretim Seti B1 20
B2 20

Cl 19
Toplam 101

Tablo 1, GYTOS dinleme metinlerinin dil seviyelerine (A1, A2, B1, B2, C1) gore dagilimim
gostermektedir. Buna gore, Al seviyesinde 22, A2, B1 ve B2 seviyelerinin her birinde 20, C1
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seviyesinde ise 19 dinleme metni bulunmaktadir. Orneklem, genel olarak dengeli bir dagilim
sergilemekte olup o6zellikle A2, B1 ve B2 seviyelerindeki metin sayilarinin esit olmasi, bu
seviyeler arasindaki karsilagtirmalarin tutarhiligimi artirmaktadir. Bu dagilim, c¢alismanin
ornekleminin dil seviyeleri arasindaki karsilastirmalar i¢in uygun ve gecerli oldugunu

gostermektedir.
2.2. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada kullanilan veriler, GYTOS dinleme metinlerinin orijinal ses kayitlar1 {izerinden
dogrudan elde edilmistir. Her seviyeye ait dinleme metinleri 6nce metin belgelerine aktarilmis
daha sonra bu ham veriler lizerinden analizler yapilmistir. Ses kayitlar1 dinlenerek kelime
kelime transkripsiyon yapilmis ve bu sekilde her dinleme metninin tam metin versiyonu
olusturulmustur. Boylece her bir metnin kelime sayisi dogrudan transkriptlerden sayilarak
belirlenmis ve ses kayitlarimin siireleri dijital ortamda Olgililmiistiir. Bu islemler sirasinda
herhangi bir standart form veya onceden hazirlanmig veri toplama aract kullanilmamis, tim
veriler dogrudan ses kayitlari ve bunlarin metin transkripsiyonlari tizerinden elde edilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde GYTOS A1-C1 seviyelerindeki tiim dinleme metinleri
sistematik bir sekilde ele almmistir. Veri kalitesini saglamak amaciyla transkripsiyon
stirecinde orijinal ses kayitlarinin dijital ortamda yliksek kalitede dinlenmesi saglanmis ve her
kayit en az iki kez kontrol edilmistir. Dinleme kayitlarinin siire 6l¢iimleri ses analiz
yazilimlar1 (Audacity) kullanilarak hassasiyetle yapilmigtir. Veri toplama siirecindeki
potansiyel hata payini minimize etmek amaciyla tiim ol¢timler ikiser kez tekrarlanmis ve
ortalama degerler kullanilmistir. Ozellikle rakam, sayi, {inlem ve 6zel isimlerin sayiminda bir
kodlama protokolii uygulanmis ve bu birimlerin nasil hesaplanacagi 6nceden netlestirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak her seviyeye ait ortalama kelime sayilar1 ve konusma siireleri
hesaplanmis ardindan saniye basma diisen kelime (SBK/WPS) degerleri belirlenmistir.
Tanimlayicr istatistikler kullanilarak veri setinin genel 6zellikleri ortaya konmustur. Analiz
slirecinde parametrik test varsayimlarinin saglanip saglanmadigin1 kontrol etmek amaciyla
oncelikle Shapiro-Wilk testi uygulanmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Gruplar aras1 varyans homojenligini degerlendirmek icin yapilan Levene testi sonucunda
varyanslarin esit olmadig1 tespit edilmistir (F(4, 96) = 10.298, p < .001). Bu bulgu
dogrultusunda, varyans homojenligi varsayimini gerektirmeyen Welch ANOVA testi tercih
edilmigtir. Welch ANOVA'nin secilmesinin temel nedeni, farkli seviyelerdeki dinleme
metinlerinin varyanslarinin heterojen yapida olmasi ve drneklem biiyiikliiklerinin seviyeler
arasinda farklilik géstermesidir.

Welch ANOVA sonuglart anlamli bulundugunda seviyeler arasindaki farkliliklarin kaynagini
belirlemek amaciyla Games-Howell post hoc testi uygulanmistir. Bu testin secilmesinin
nedeni varyans homojenliginin olmamasi ve grup biyiikliiklerinin esit olmamasi durumunda
en giivenilir sonuglar1 vermesidir. Tiim istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak
belirlenmis ve analizler IBM SPSS Statistics 25 programi kullanilarak gergeklestirilmistir.
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2.5. Simirhiliklar

Bu calismanin bazi siirliliklar1 bulunmaktadir. ilk olarak arastirma kapsaminda yalnizca Gazi
Tiirkce Ogretim Seti'ndeki dinleme metinleri incelenmis olup, diger yaygin Tiirkge dgretim
setleri (6rnegin, Yedi Iklim, Istanbul vb.) analiz dis1 birakilmistir. Bu durum, elde edilen
bulgularin farkli materyaller igin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ikinci bir smirlilik
ise ¢alismada konusma hizi ve metin uzunlugu gibi nicel degiskenlere odaklanilmis olup
dinleme becerisini etkileyebilecek diger dilsel faktorler (6rnegin, kelime ¢esitliligi, tekrar
orani, dilbilgisel karmasiklik, vurgu ve tonlama gibi prosodik 6zellikler) analiz kapsamina
alimmamigtir. Bu durum, bulgularin kapsamliligini etkileyebilir. Calismanin diger bir
siirliligr ise transkripsiyon ve veri kodlama siirecinde yalnizca tek bir kodlayicinin gorev
almis olmasidir. Birden fazla bagimsiz kodlayici kullanilmadigi i¢in kodlayicilar arasi
giivenirlik (inter-rater reliability) analizi yapilamamistir.

3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Birinci arastirma sorusu, GYTOS Al, A2, B1, B2 ve C1 seviyelerindeki dinleme metinlerinde
kullanilan kelime sayilarmin (token) nasil bir dagilim gosterdigini  incelemeyi
amaclamaktadir. Bu soruya yonelik bulgular, her bir seviyedeki dinleme metinlerinin kelime
sayilarina iligskin betimsel istatistikleri igermektedir.

Tablo 2

Dinleme Metinlerinde Kullanilan Toplam Kelime Sayisina Yonelik Betimsel Veriler

Metinlerdeki Toplam Kelime Sayisina Yonelik Veriler

Al A2 Bl B2 C1
Valid 22 20 20 20 19
Missing 0 0 0 0 0

Mode 13.000 87.000 111.000 164.000 382.000
Median 52.000 88.500 118.500 184.500 192.000
Mean 50.682 95.000 132.700 192.300 233.737
Std. Deviation 23.613 25.446 45.871 67.394 148.971
Minimum 13.000 54.000 60.000 83.000 77.000
Maximum 99.000 150.000 264.000 350.000 691.000

Tablo 2, GYTOS dinleme metinlerinin toplam kelime sayilarinin (token) dil seviyelerine gore
dagilimini gostermektedir. Elde edilen bulgular, dinleme metinlerinde kullanilan kelime
sayilarmin seviyeler ilerledikge arttigmi ortaya koymaktadir. Ozellikle ortalama degerleri
incelendiginde, Al seviyesinde 50.68 olan kelime sayisinin C1 seviyesinde 233.74’e
yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum, metinlerin dil seviyesi yiikseldik¢e daha fazla kelime
icerdigini ve metin uzunluklarinin arttigini gostermektedir. Medyan degerleri de benzer bir
artig egilimi gostermekte olup, Al seviyesinde 52 olan ortanca deger, C1 seviyesinde 192’ye
ulagsmaktadir. Mod degerleri incelendiginde, Al seviyesinde en sik karsilagilan kelime sayis1
13 iken, C1 seviyesinde bu deger 382'ye ¢ikmaktadir. Bu sonuglar, baglangi¢ seviyesindeki
dinleme metinlerinin daha kisa ve standart bir dagilim sergiledigini, ancak ileri seviyelerde
daha fazla cesitlilik gosterdigini diisiindiirmektedir. Standart sapma degerleri, seviyeler
ilerledikce artis gostermektedir. Al seviyesinde 23.61 olan standart sapma, C1 seviyesinde
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148.97°ye kadar yiikselmektedir. Bu durum ileri seviyelerde metin uzunluklarinin daha genis
bir dagilim gosterdigini ve varyasyonun arttigini gostermektedir. Ozellikle C1 seviyesinde
minimum ve maksimum kelime sayilar1 arasindaki fark oldukga biiyiiktiir (77 ile 691). Bu
durum, bu seviyedeki metinlerin uzunluk agisindan daha heterojen bir yapiya sahip oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu bulgular, dinleme metinlerinin dil seviyelerine uygun sekilde
kullanilan kelime sayist acisindan kademeli olarak artis gosterdigini; ancak ozellikle C1

seviyesinde metin uzunluklarinin olduk¢a degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir.
3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Ikinci arastirma sorusu, GYTOS Al, A2, B1, B2 ve C1 seviyelerindeki dinleme metinlerinin
kayit siirelerinin nasil bir dagilim gosterdigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu soruya yonelik
bulgular, her bir seviyedeki dinleme metinlerinin saniye cinsinden kayit siirelerine iliskin
betimsel istatistikleri icermektedir.

Tablo 3

Dil Seviyelerine Gére Dinleme Metinlerinin Kayit Stirelerine Yonelik Betimsel Veriler

Metinlerin Kayit Siirelerine Yonelik Veriler

Al A2 B1 B2 C1
Valid 22 20 20 20 19
Missing 0 0 0 0 0
Mode 21.000 49.000 62.000 107.000 91.000
Median 29.500 49.000 65.500 104.500 111.000
Mean 33.136 49.750 72.100 108.200 144.684
Std. Deviation 13.541 12.435 24.893 43.925 92.365
Minimum 16.000 29.000 45.000 43.000 62.000
Maximum 80.000 73.000 157.000 208.000 425.000

Tablo 3, GYTOS dinleme metinlerinin kayit siirelerinin (saniye cinsinden) dil seviyelerine
gore dagilimmi gostermektedir. Bulgular, dinleme metinlerinin kayit siirelerinin seviyeler
ilerledikge arttigim ortaya koymaktadir. Ozellikle ortalama degerleri incelendiginde, Al
seviyesinde 33.14 saniye olan kayit siiresinin C1 seviyesinde 144.68 saniyeye ulastigi
goriilmektedir. Bu durum, iist seviyelerdeki metinlerin yalnizca kelime sayis1 agisindan degil,
ayni zamanda siire bakimindan da daha uzun oldugunu gostermektedir. Medyan degerleri de
benzer bir egilim sergilemekte olup Al seviyesinde 29.5 saniye olan kayit siiresi, Cl
seviyesinde 111 saniyeye yiikselmektedir. Mod degerleri agisindan bakildiginda, Al
seviyesinde en sik karsilasilan kayit siiresi 21 saniye iken, C1 seviyesinde bu deger 91
saniyedir. Bu durum, Al ve A2 seviyelerindeki kayit siirelerinin daha homojen bir dagilim
gosterdigini, ancak B2 ve Cl seviyelerinde daha genis bir varyasyon bulundugunu
diistindiirmektedir. Standart sapma degerleri, seviyeler ilerledikge artis gostermektedir. Al
seviyesinde 13.54 olan standart sapma, C1 seviyesinde 92.37’ye kadar yiikselmektedir. Bu
durum, ozellikle ileri seviyelerde kayit siirelerinin daha genis bir dagilim gosterdigini ve
metin uzunluklarimin bilyiik farkliliklar tasidigim gostermektedir. Ozellikle C1 seviyesinde
minimum ve maksimum degerler arasindaki fark oldukga biiytiktiir (62 ile 425 saniye). Buna
gore C1 seviyesindeki dinleme metinlerinin uzunluk agisindan daha heterojen oldugunu
gostermektedir. Genel olarak bu bulgular dinleme metinlerinin kayit siirelerinin dil
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seviyelerine uygun olarak kademeli sekilde artis gosterdigini; ancak ozellikle C1 seviyesinde
kayit stirelerinin oldukca degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Uciincii arastirma sorusu, GYTOS A1, A2, B1l, B2 ve C1 seviyelerindeki dinleme
metinlerinin konugma hizlarinin nasil bir dagilim gosterdigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
soruya yonelik bulgular, her bir seviyedeki dinleme metinlerinin konusma hizlarina iliskin
betimsel istatistikleri icermektedir.

Tablo 4

Dil Seviyelerine Gore Dinleme Metinlerinin Konusma Hizlart (Saniye Basina Kelime)

Dinleme Metinlerinin Konusma Hizlarina Yonelik Veriler

Al A2 B1 B2 C1

Valid 22 20 20 20 19

Missing 0 0 0 0 0
Mode 1.760 1.960 1.180 1.440 1.550
Median 1.760 1.960 1.875 1.790 1.580
Mean 1.557 1.916 1.841 1.827 1.613
Std. Deviation 0.544 0.190 0.232 0.288 0.225
Minimum 0.360 1.500 1.180 1.440 1.240
Maximum 2.290 2.200 2.190 2.460 2.110

Tablo 4, GYTOS’de yer alan dinleme metinlerinin konusma hizlarin1 dil seviyelerine gore
gostermektedir. Bulgular, konusma hizlarinin seviyeler arasinda farklilagtigin1 ve belirli bir
egilim sergiledigini ortaya koymaktadir. Ortalama degerleri incelendiginde, Al seviyesinde
1.557 SBK olan konusma hizinin, A2 seviyesinde en yliksek degerine ulasarak 1.916 SBK
oldugu, ardindan B1 ve B2 seviyelerinde 1.841 ve 1.827 SBK ile goreceli olarak sabit kaldigi,
ancak C1 seviyesinde 1.613 SBK’ye diistiigli goriilmektedir. Bu durum, Al seviyesinden A2
seviyesine geciste bir artis oldugunu, ancak C1 seviyesinde konugma hizinda bir disiis
yasandigin1 gostermektedir. Medyan degerleri de benzer bir egilim sergilemektedir. Al
seviyesinde 1.760 olan medyan konusma hizi, A2 seviyesinde 1.960’a yiikselmekte, ancak C1
seviyesinde 1.580’e kadar diigmektedir. Bu durum, ileri seviyelerdeki metinlerde konusma
hizinin azaldigini, muhtemelen daha uzun ve karmasik ciimle yapilarina yer verildigini
gostermektedir. Mod degerleri agisindan bakildiginda, Al seviyesinde en sik karsilasilan
konusma hiz1 1.760 SBK iken, A2 seviyesinde bu deger 1.960 olarak tespit edilmistir. Ancak
Bl seviyesinde mod degerinin 1.180°e diistiigli ve ardindan B2 seviyesinde 1.440, C1
seviyesinde ise 1.550 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Bl seviyesinde konusma hizinda bir
diizensizlik oldugunu ve seviyeler ilerledikge belirli bir standartlasma egiliminin
gbzlenmedigini ortaya koymaktadir. Standart sapma degerleri incelendiginde, Al seviyesinde
0.544 olan varyasyonun A2 seviyesinde 0.190’a diiserek konusma hizlarinin daha tutarli hale
geldigi, ancak Bl ve B2 seviyelerinde tekrar arttigi gozlemlenmistir. C1 seviyesinde ise
standart sapma 0.225 ile nispeten daha diisik bir seviyede kalmistir. Bu durum, A2
seviyesinde konugma hizlarinin daha dengeli bir dagilim sergiledigini, ancak 6zellikle B1 ve
B2 seviyelerinde konusma hizinda farkliliklarin arttigini gostermektedir. Minimum ve
maksimum degerler arasindaki farklar incelendiginde, konusma hizindaki en diisiik deger
0.360 SBK ile Al seviyesinde, en yliksek deger ise 2.460 SBK ile B2 seviyesinde
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gozlemlenmistir. C1 seviyesinde ise minimum 1.240 SBK ve maksimum 2.110 SBK olarak
kaydedilmistir. Bu durum, C1 seviyesindeki dinleme metinlerinin konusma hizlarinin daha
dar bir aralikta dagildigin1 ve hiz agisindan nispeten dengeli oldugunu gostermektedir. Genel
olarak, bu bulgular A1’den A2’ye geciste konusma hizinda artis oldugunu, ancak daha ileri

seviyelerde konusma hizinda bir diisiis yasandigin1 ve C1 seviyesinde konusma hizlarinin
daha dengeli bir dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle C1 seviyesinde hizin
azalmasi, bu seviyedeki metinlerin daha akademik ve karmasik bir yapiya sahip olabilecegine
isaret etmektedir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Dérdiincii arastirma sorusu, GYTOS A1, A2, Bl, B2 ve C1 seviyelerindeki dinleme
metinlerinin konusma hizlarinin nasil bir dagilim gosterdigini incelemeyi amaglamaktadir. Bu
soruya yoOnelik bulgular, her bir seviyedeki dinleme metinlerinin konusma hizlarina iliskin
betimsel istatistikleri ve normallik testi (Shapiro-Wilk) sonuglarini igermektedir. Tablo 5, bu
istatistikleri (mod, medyan, ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler) ve
normallik testi p-degerlerini seviyeler bazinda sunarak, metinlerin konusma hizi agisindan
nasil bir dagilim sergiledigini ve verilerin normal dagilima uygunlugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 5

Verilere Ait Normallik Testi

Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Al A2 Bl B2 C1

Valid 22 20 20 20 19

Missing 0 0 0 0 0
Mode 1.760 1.960 1.180 1.440 1.550
Median 1.760 1.960 1.875 1.790 1.580
Mean 1.557 1.916 1.841 1.827 1.613
Std. Deviation 0.544 0.190 0.232 0.288 0.225
Minimum 0.360 1.500 1.180 1.440 1.240
Maximum 2.290 2.200 2.190 2.460 2.110

Tablo 5 incelendiginde Shapiro-Wilk testi sonuglarinin tiim seviyelerde p > 0.05 oldugundan,
verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmektedir. Standart sapma degerleri, A2
seviyesinde konusma hizlarinin en tutarli (0.190), Al seviyesinde ise en degisken (0.544)
oldugunu gostermektedir. Gruplar arasi varyansin esit olup olmadigini belirlemek i¢in Levene
Testi uygulanmistir. Tablo 6’da Levene Testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6

Levene Testi

F dfl df2 D

10.298 4.000 96.000 <,001

Tablo 6, gruplar aras1 varyanslarin esit olup olmadigini1 degerlendirmek amaciyla Levene testi
uygulanmis ve varyanslarin esit olmadigi belirlenmistir (F(4, 96) = 10.298, p < ,001). Bu
nedenle, parametrik varyans analizi yerine Welch ANOVA testi kullanilmistir. Welch
ANOVA test sonuglar1 Tablo 7°de sunulmaktadir.
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Tablo 7
Dil Seviyelerine Gore Konusma Hizi Farkliliklarina Yonelik Welch ANOVA Testi Sonug¢lart
95% CI for n? 95% CI for n?%

>
T 5 0 ®
c S 0 B o Pt - o . o
qé" § % = § 5 S S L o = % § N; % §
£ 5 o A5 23 3 5 3 =)
II? O

Welch Level 2.008 4.000 0.502 6.17 <,001 0.162 0.028 0.276 0.162 0.028 0.276
Residuals 10.419 47.585 0.219

Tablo 7, Welch ANOV A sonuglari, saniye basina kelime degiskeni agisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir (F(4, 47.585) = 6.177, p < ,001).
Etki biiyiikliigiinii degerlendirmek amaciyla hesaplanan eta-kare (n? = 0.162) degeri, Cohen
(2013) olgiitlerine gore orta diizeyde bir etki biiyiikliigline isaret etmektedir. %95 giiven
araliklar incelendiginde, n? degerinin 0.028 ile 0.276 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
bulgular, incelenen degisken agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulundugunu gostermektedir. Ancak, hangi gruplar arasindaki farklarin anlamli oldugunu
belirlemek i¢in Games-Howell post hoc testi uygulanmistir. Tablo 8’de Games-Howel post

hoc test sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 8

Games-Howel Post Hoc Test Sonuclari

Comparison Mean Difference SE t df ptukey
Al - A2 -0.359 0.124 -2.902 26.505 0.053
Al-Bl -0.284 0.127 -2.232 28.950 0.197
Al-B2 -0.270 0.133 -2.032 32.520 0.274
Al-C1 -0.056 0.127 -0.440 28.783 0.992
A2-Bl 0.075 0.067 1.117 36.613 0.796
A2 - B2 0.089 0.077 1.153 32.946 0.778
A2-C1 0.303 0.067 4.531 35.367 <.001
B1-B2 0.014 0.083 0.169 36.346 1.000
Bl1-C1 0.228 0.073 3.117 36.985 0.027
B2-C1 0.214 0.082 2.593 35.670 0.093

Tablo 8, Games-Howell post hoc testinin sonuglarini gostermektedir. Games-Howell testi,
gruplar arasindaki varyanslarin esit olmadigi durumlarda (heterojen varyans) ve grup
biiytikliiklerinin farkli oldugu durumlarda kullanilan bir post hoc analiz yontemidir. Bu test,
coklu karsilastirmalarda istatistiksel anlamliligi kontrol eder. Games-Howell post hoc testi
sonuglarina gore, gruplar arasindaki karsilagtirmalar incelendiginde, A2 - C1 (Ortalama Fark
= 0.303, p < ,001) ve B1 - C1 (Ortalama Fark = 0.228, p = ,027) karsilastirmalarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgular, A2 ile C1 ve Bl ile C1 gruplar
arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Diger tiim karsilastirmalarda (Al - A2,
Al - B1, Al - B2, A1 - C1, A2 - B1, A2 - B2, Bl - B2, B2 - C1) ise istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p > ,05).
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Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, GYTOS dinleme metinlerinin kelime sayilari, kayzt siireleri ve konusma hizlari
gibi ozelliklerinin dil seviyelerine gore nasil degistigi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
dinleme metinlerinin hem kelime sayis1 hem de kayit siiresi agisindan seviyeler ilerledikce
kademeli olarak arttigin1 ortaya koymaktadir. Ozellikle Al seviyesinden C1 seviyesine dogru
ortalama kelime sayisinin 50.68'den 233.74'e, kayit siiresinin ise 33.14 saniyeden 144.68
saniyeye yiikseldigi goriilmiistiir. Bu artig, metinlerin dil seviyesi yiikseldik¢e daha uzun ve
karmagik hale geldigini gostermektedir. Ancak ozellikle C1 seviyesinde hem kelime sayisi
hem de kayit siiresi acisindan biiyiik bir varyasyon goézlemlenmistir. Bu durum, ileri
seviyelerdeki metinlerin daha heterojen bir yapiya sahip oldugunu diisiindiirmektedir.

Konugma hizi analizleri, baglangi¢ seviyelerinde (Al ve A2) daha diistik ve tutarli bir hizin
tercih edildigini ancak orta ve ileri seviyelerde (B2 ve C1) konusma hizinin arttigin1 ve daha
degisken bir yap1 sergiledigini gostermistir. Bu bulgular, dil 6grenenlerin seviyeleri
ilerledikce daha hizli ve karmasik metinlere maruz birakildigint ancak ozellikle Cl1
seviyesindeki metinlerin hiz ve uzunluk agisindan daha dengeli bir sekilde tasarlanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Games-Howell post hoc testi sonuglari, gruplar arasindaki farkliliklarin daha detayli bir
sekilde incelenmesini saglamistir. Ozellikle A2 - C1 ve Bl - Cl karsilastirmalarinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, bu gruplar arasinda
belirgin bir fark oldugunu gostermektedir. Diger karsilastirmalarda ise anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu sonu¢ gruplarin biiyilk 0l¢lide benzer Ozellikler sergiledigini
disiindiirmektedir.

Genel olarak bu calismani bulgulari, GYTOS dinleme metinlerinin dil seviyelerine uygun bir
sekilde kademeli olarak ilerledigini, ancak ozellikle ileri seviyelerde (C1) metin uzunluklar
ve kayit siireleri acisindan daha tutarli bir yapiya ihtiya¢c duyuldugunu gostermektedir. Bu
bulgular, dil 6gretim materyallerinin tasariminda seviyeler arasi gegislerin daha dengeli ve
Ogrenici ihtiyaclarina uygun sekilde planlanmasi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, ileri
seviyelerdeki metinlerin igerik ve siire a¢isindan daha homojen hale getirilmesi, 6grenicilerin
dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine katki saglayabilir. Bununla birlikte
arastirmada ortaya ¢ikan bir bulgu da konusma hizlarinin yalnizca dil seviyelerine gore degil
muhtemelen metin iceriklerine bagli olarak degiskenlik gostermesidir. Ozellikle C1 diizeyinde
ortalama konusma hizinin beklenenden diisiik olmasi (1.613 SBK), bu seviyede sunulan
metinlerin daha uzun ancak daha yavag bir tempo ile seslendirildigini gostemektedir. Bu
duurm, ileri diizeydeki 6grenicilerin gercek yasamdaki konusma temposuna yeterince maruz
kalamama ihtimalini giindeme getirmektedir. Ayrica metin uzunlugu ve kayit siiresi artarken
konusma hizinda tutarli bir artis gozlenmemesi, materyal gelistiricilerin bu degiskeni
sistematik bicimde ele almadiklarina isaret edebilir. Bu baglamda s6z konusu calisma,
konusma hizinin Ggretim materyallerinde pedagojik bir tasarim Olgiitli  olarak
degerlendirilmesi ve dil seviyelerine uygun bi¢cimde yapilandirilmas: gerektigine dair isaretler
sunmaktadir.
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Bu calismanin bulgulari, dinleme metinlerinin dil seviyelerine uygun olarak kademeli bir
sekilde ilerledigini, ancak 6zellikle ileri seviyelerde (C1) metin uzunluklar1 ve kayit siireleri
acisindan daha tutarli bir yapiya ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Bu bulgu, mevcut
ogretim setlerinin igerik tasariminda seviye temelli bir yap1 benimsendigini ancak dil seviyesi

ilerledik¢e bu yapinin pedagojik olarak tutarliligini yitirebildigini gostermektedir. Dil 6gretim
materyallerinde seviyeler aras1 gegislerin dengeli olmasi, 6grenicilerin dinleme becerilerini
strdiiriilebilir sekilde gelistirmeleri acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda,
ozellikle ileri diizey metinlerin igerik ve siire agisindan daha homojen bir yapiya sahip olmasi,
ogrenicilerin akademik ve profesyonel baglamlarda etkili dinleme stratejileri gelistirmelerine
katki saglayabilir.

Kayit siiresi ve kelime sayist bakimindan gozlemlenen artis, dil edinim siirecinde
Ogrenicilerin bilissel kapasitesine uygun olarak sunulan sozel girdinin asamali bigimde
cesitlendigini ve zenginlestigini gdstermektedir. Bu agidan bakildiginda, GYTOS’iin genel
olarak Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni diizeylerine uygun bi¢imde yapilandirildig
sOylenebilir. Fakat C1 seviyesinde gozlenen yiiksek varyasyon, bu seviyedeki metinlerin
ogretimsel amaca hizmet etme noktasinda esglidiimlii ve planli bir yapidan uzak oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu bulgu, ileri diizey metinlerin gelistirilmesinde siire, yogunluk ve
islenebilirlik acisindan daha standart bir yapinin gerekliligine isaret etmektedir.

Konugma hiz1 baglaminda degerlendirildiginde A2 seviyesinde beklenenin iizerinde bir artis
gozlenmis, C1 seviyesinde ise konugma hizinin diismesi dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu sonug,
dinleme metinlerinde konusma hizinin yalmizca dil seviyesiyle degil ayni zamanda metnin
icerik yogunlugu, sozdizimsel karmagiklik ve hedeflenen iletisim tiiriiyle de iliskili olarak
belirlendigini diisiindiirmektedir. Ancak bu farkliligin pegagojik bir gerek¢eye mi dayandig
yoksa materyal gelistirme siirecindeki plansizliktan m1 kaynaklandigr net degildir. C1
seviyesinde konusma hizinin diismesi bir yandan metinlerin daha akademik, resmi ve
sozdizimsel olarak karmasik hale geldigini gosterse de Ote yandan gercek yasam
kosullarindaki dil kullanimina uyumlu olmayan bir yapaylia da isaret edebilir.

Dinleme becerilerinin gelisiminde konusma hizinin etkisi Onceki arastirmalarla da
desteklenmektedir. Blau (1990), &grenicilerin dogal konusma hizina yakin girdilere maruz
birakilmalarinin anlamlandirma becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu baglamda, C1
seviyesi konusma hizinin diisiik olmasi Ogrenicilerin ileri diizey dinleme stratejilerini
gelistirmeleri 6niinde bir engel teskil edebilir. Ayrica bu ¢alisma ile iltar (2021) gibi 6nceki
arastirmalar arasinda paralellik oldugu goriilmektedir. Nitekim Iltar (2021), GYTOS dinleme
metinlerinin dakika basima kelime sayis1 bakimindan YITOS’e gore ortalama %37 daha hizli
oldugu tespit edilmistir. Her iki calismada konusma hizinin seviyelere gore sistematik bir
bigimde dagitilmadigr bulgusu 06n plana ¢ikmaktadir. Bu sonug, mevcut ogretim
materyallerinde konusma hizinin yeterince planlanmamis bir degisken oldugunu ortaya
koymaktadir.

Bu bulgular, dinleme materyallerinin seviyeler arasi tutarlilikla diizenlenmesinin ve konusma
hizinin 6grenicilerin dil seviyelerine uygun olarak kademeli bigimde artirilmasinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Ozellikle ileri seviyelerde oOgrenicilerin dinleme stratejilerini
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gelistirebilmeleri i¢cin metin uzunlugu, konusma hizi ve igerik agisindan daha dengeli
materyaller sunulmalidir. Bu kapsamda, Tiirk¢e 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
stirecinde dinleme metinlerinin dil seviyelerine uygun sekilde planlanmasi, dgrenicilerin dil
yeterliliklerini daha etkili bir sekilde artirmalarina katki saglayacaktir.

Sonu¢ olarak bu calisma, GYTOS dinleme metinlerinin dil seviyelerine uygun olarak
kademeli bir sekilde ilerledigini ancak o6zellikle ileri seviyelerde daha tutarli ve 6grenici
odakli bir yapiya ihtiyag duyuldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, Tiirk¢e Ogretim
materyallerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli ¢ikarimlar sunmakta ve dinleme becerilerinin
etkili bir sekilde kazandirilmasi i¢in materyal tasariminda dikkate alinmasi gereken hususlara
151k tutmaktadir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, farkli Tirkce Ogretim setleriyle
genisletilmesi ve daha kapsamli veri analizleriyle desteklenmesi, bu alandaki aragtirmalara
katki saglayacaktir.

Bu calismada GYTOS dinleme metinlerinin konusma hizlann biitiin dil seviyelerini
kapsayacak sekilde ele alinmigtir. Asagida, bulgulara dayali olarak gelistirilen somut,
uygulanabilir ve hedef odakli bazi 6neriler siralanmaktadir:

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin konusma
hizlari, 6grenici seviyelerine gore kademeli olarak artirilmali ve bu artig sozli girdinin
anlasilirligin1 bozmayacak sekilde planlanmalidir. Ozellikle ileri seviyelerde konusma
hizlarinda gozlemlenen diisiis ve metinlerin uzunlugu dikkate alinarak dinleme
materyalleri daha tutarli bir konugma hiz1 ile yeniden planlanmalidir.

o Opgreticiler 6zellikle ileri diizey dinleme metinlerini kullanirken metnin konusma
hizin1 6grenici profiline gore ayarlabilecek esneklikte alternatif ses dosyalar1 veya
dijital platformlar tizerinden farkli hiz segenekleri sunmalidir. Audacity gibi iicretsiz
yazilimlar kullamilarak ses dosyalari iizerinde hiz ayarlamasi yapilabilir. Ileri
diizeydeki dinleme materyallerinin ders i¢i kullaniminda &grenicilerin  dinleme
stratejilerini  bilingli bir sekilde kullanmalarini destekleyecek ©n bilgilendirme
etkinliklerine yer verilmelidir. Cilinkii metin uzunlugu ve hizindaki diizensizlikler,
Ogrenicilerin anlama siireclerini zorlastirabilir.

e Diger yaygin Tiirkce 0gretim setlerindeki dinleme metinleri incelenerek setler arasi
konusma hizlar1 karsilagtirilabilir. Karsilastirmalarda saniye, dakika basma diisen
kelime sayilar1 olciit alinabilecegi gibi saniye veya kelime basina diisen hece sayilari
da Olgiit alinabilir. Dinledigini anlama basarisi ile konusma hizi arasindaki nedensel
iligskiyi test eden deneysel calismalar farkli dil seviyelerindeki Ogrenci gruplariyla
yiiriitiilebilir. Ayrica dil seviyeleri agisindan ideal konusma hizinin belirlenebilmesine
yonelik ¢alismalar hem dinleme egitimine hem de dinleme becerisinin gelistirilmesine
yonelik materyal gelistirmeye 6nemli katkilar saglayabilir.
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Extended Abstract

This study presents a detailed analysis of the speech rates in the listening texts of the Gazi
TOMER Turkish Language Teaching Set (GYTOS) for Foreigners, covering levels Al to C1.
The aim is to determine how the speech rate, expressed as words per second (WPS), changes
across levels and whether these differences are statistically significant. By focusing on the
quantitative features of the listening texts -word counts, recording durations, and calculated
speech rates- the research offers empirical evidence on the structuring of listening materials in
Turkish language teaching.

A total of 101 listening texts were examined: Al (22 texts), A2 (20), B1 (20), B2 (20), and C1
(19). All original audio recordings were transcribed manually. Word counts followed a
consistent protocol: each word was counted as one unit, compound words as single units,
abbreviations and numbers as one unit each, and interjections and address forms were
included. Recording durations were measured in seconds using Audacity, and each
measurement was verified twice. Speech rates were calculated by dividing total words by
duration in seconds.

Descriptive statistics were used to present the distribution of word counts, durations, and
speech rates. The Shapiro—Wilk test showed normal distribution for all levels, but Levene’s
test indicated unequal variances (F(4,96) = 10.298, p < .001). Therefore, Welch ANOVA was
used to compare mean speech rates. Games—Howell post hoc tests were applied to identify
significant differences between levels.

Findings showed a steady increase in both word counts and durations from Al to C1. The
mean number of words rose from 50.68 (Al) to 233.74 (C1), while average duration increased
from 33.14 seconds (Al) to 144.68 seconds (C1). However, variation also grew at higher
levels, particularly at C1, where word counts ranged from 77 to 691 and durations from 62 to
425 seconds. Speech rate patterns did not match the upward trend of word counts and
durations. The mean WPS was 1.557 at Al, increased to its highest level at A2 (1.916), then
decreased slightly at B1 (1.841) and B2 (1.827), before dropping more sharply at C1 (1.613).
Median and mode values reflected similar patterns. The standard deviation for WPS was
highest at Al (0.544) and lowest at A2 (0.190). Welch ANOVA results showed significant
differences in speech rate across levels (F(4,47.585) = 6.17, p < .001), with a medium effect
size (?> = 0.162). Games—Howell comparisons revealed significant differences between A2
and C1 (mean difference = 0.303, p <.001) and between B1 and C1 (mean difference = 0.228,
p =.027). No significant differences were found between Al and other levels or between B2
and C1.

These results indicate several key points. First, the increase in word count and duration
suggests that the listening materials were generally structured to become longer as levels
progressed. Second, speech rate did not increase consistently, with the highest value at A2 and
a notable drop at C1. This suggests that factors such as content or thematic design, rather than
level progression alone, may have influenced pacing. Third, high variation in C1 texts points
to a lack of uniformity in advanced-level listening materials.
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Pedagogically, the slower speech rate at C1, despite longer and more complex content, may
limit learners’ exposure to natural speaking tempos, making adaptation to real-life listening
situations more difficult. The findings also suggest that speech rate has not been
systematically addressed as a design variable in the development of these materials. Instead, it
appears to have been shaped indirectly by the characteristics of individual texts. Considering
the known impact of speech rate on comprehension, incorporating it deliberately into material
design could better align input with learners’ needs.

While this study establishes benchmarks for WPS, word counts, and durations at each
GYTOS level, its scope is limited to a single textbook series. Therefore, the findings cannot
be generalized without further research. Moreover, the study focuses exclusively on
quantitative measures, leaving qualitative aspects such as lexical variety, repetition rate,
grammatical complexity, and prosody unexamined.

Future research should include comparative analyses of other Turkish teaching sets, cross-
series benchmarking, and experimental studies on the relationship between speech rate and
listening comprehension. Longitudinal studies could also explore how gradual exposure to
different speech rates affects learners’ ability to handle authentic spoken Turkish.

In conclusion, this study provides the first full-level quantitative analysis of speech rates in
the GYTOS listening texts. While input length and duration increase appropriately with level,
speech rate progression is inconsistent, with a slowdown at C1 and significant differences
between this level and certain intermediate levels. These findings highlight the need to treat
speech rate as a deliberate component of material design. By offering empirical benchmarks
and identifying inconsistencies, the research contributes valuable data for material developers,
educators, and researchers aiming to improve listening instruction in teaching Turkish as a
foreign language.



