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EDITORDEN
ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISi (UTOAD)
Mustafa DURMUS!

1. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi

UTOAD’n amaci, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerekse de yurt disinda
gittikge onem kazanan Tiirk¢e 6gretimine dair disiplinlerarasi bir perspektifle kaleme alinmig akademik
calismalarin ilgililerle bulusabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi

birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin smurlari belirtmemekle birlikte asagidaki konularda

yayinlara yer vermektedir:

- Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

. Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

- Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi

- Iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

. Tiirk Soylulara Tiirkge Ogretimi

- Ogretici Egitimi

«  Ogretim Yaklagimlar1 ve Yontemleri

. Ogretim Teknikleri

- Dil Ogretiminde Program Gelistirme

. Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

- Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

- Harmanlanmis Ogretim

- Dil Ogretimi ve Dilbilim

- Dil Ogretimi ve Edebiyat

- Dil Ogretimi ve Kiiltiir

«  Smnif Yonetimi

- Dil Ogretimi Sinifinda Séylem ve Etkilesim

- Ogrenme Psikolojisi

- Dil Ogretimi Arastirmalarinda Yéntem

« Dinleme Becerisi

+ Konusma Becerisi

«  Okuma Becerisi

« Yazma Becerisi

- Dil Ogretiminde Dil Bilgisi

! Prof. Dr. Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisi imtiyaz sahibi, yazi isleri miidiirii ve editorii; Hacettepe Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi Uygulama
ve Aragtirma Merkezi Mudiirii.
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EDITORDEN

2. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalari Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yaz tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazis1 dil égretiminin modern yiiziinii, “@” isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararasi” kelimesinin bas harfi olan isareti ise dil 6gretiminde teknoloji

kullanimin1 simgelemektedir.

Uluslararas1 Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

Uluslararas:|

Tiirkce Ogretimi
Arastirmalan Dergisi

Z

3. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Yazi isleri

Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Yazi isleri
Miidiirii Mustafa DURMUS ’tur.

Derginin Editérii Mustafa DURMUS; Editér Yardimcilari Mehmet Emre CELIK ve Onder
CANGAL dir.

Uluslararas: Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Bilim ve Yayin Kurulu ile

Hakem Heyeti ilgili bilim adamlariin gorisleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Uluslararas1  Tiirkge Ogretimi  Arastirmalari  Dergisi  (UTOAD), Tiirkgenin yabanci
dil, ikinci dil, ana dili olarak dgretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara 6gretimi alanlarinda 6zgiin
kuramsal ve uygulamali aragtirma makalelerine, raporlara, yaymn ve bilimsel etkinlik tanitma-
degerlendirme yazilarina yer veren uluslararasi hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda iki kez
sadece elektronik olarak (http://utoad.net/) yayimlanacak, bununla birlikte akademik Tiirk¢e ve 6zel

alan Tiirkcesi gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirkge 6gretimi arastirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim

kurulu ve hakem heyeti olmak {izere emegi gegen herkese ¢ok tesekkiir ederim.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DINLEME
ETKINLIKLERINDE E-iLETi KULLANIMI

Arastirma Makalesi

Hiiseyin YANCI / Ali ERDONMEZ
Gelis Tarihi: 12.05.2021 | Kabul Tarihi: 02.06.2021 | Yaymn Tarihi: 30.06.2021

Ozet: Tiirkce, Kuzey Afrika ve Orta Dogu'dan uzak dogu Asya'ya uzanan bir bolgede yaygin olarak
konusulan dillerden biridir. Bu kadar genis bir cografyadaki varligi, Tiirk¢e konusulan gevrede yasarken
Tirkgeyi ana dili olarak konugmayan topluluklarin dikkatini ¢ekmistir. Ayrica kiiresellesme ile birlikte
diinya toplumlar1 arasindaki iliskilerin yogunlagmasiyla Tiirkge 6grenilmesi gereken yabanci dillerden
biri olarak kabul edilmeye baslamigs ve bu da yetkililerin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimine
odaklanmasini saglamistir. Uzun yillardir, dil 6greticileri daha ¢ok dil bilgisine dayali ydntemlerle
geleneksel sekilde dil 6gretimine yaklasmis olsalar da, insanlar yabanci dil 6gretmeyi ve 6grenmeyi daha
¢ok iletisim araglar1 olarak algilamaktadirlar. Bununla birlikte, yabanct dil 6gretiminde iletisimsel veya
egilim yontemleri, bugiin dilin anlamimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu nedenle dersler, 6grencilerin
dikkatini ¢eken ve eglenceli aktivitelerle d6grenmeleri icin onlar1 motive eden iletisimsel ydntemler
gerektirir. E-ileti kullanmak, o6gretimdeki iki Onemli bileseni bir araya getirmistir. Bu bilesenler;
iletisimsel ve 6zgiin dil kullanimudir. Tk amag, dinleme ve konusma becerilerini gelistiren giinliik, otantik
bir dil gelistirmektir. Ikincisi ise zaman veya yer sinirlamas1 olmadan, dili 6grenciler icin ¢ekici ve motive
edici kilmaktir. Bu 6zellikler sayesinde, e-iletiler hem sinif i¢inde hem de smif disinda dil 6gretme ve
dgrenmede hayati dgeleri icinde bulundurur. Bu nedenle e-iletiler Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yaygin olarak kullanilmakta; ancak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde nadiren
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada yabanci dil 6gretimindeki son gelismeler goz Oniine alinarak, on iki
etkinlik i¢eren dort tema temelli e-ileti gelistirilmistir. Her e-ileti, CEFR'in B2 seviyesi temalar1 arasinda
yer alan gercek hayata dayali olma temasina sahiptir. Bu temalardaki e-iletiler, CEFR B2 seviyesi
kazanmimlarina paralel olarak Oncesi, sonrasi gibi siiregleri olan dinleme etkinlikleri ile tasarlanmistir.
Temalar “tarih”, “tatil”, “egitim” ve “saglik”tir. Amag, dgrencilerin giinliik hayatta kullanilan Tiirk¢eye
dayali 6zgiin dil ile dinleme ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu ¢aligma, hem smif i¢cinde hem de
smif disinda konuya kolayca entegre edilebilecek etkinlikler ve 6zgiin dinleme metinlerini igermektedir.

Anahtar Kelimeler: CEFR, dinleme, e-ileti, metin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.

USING PODCAST IN LISTENING ACTIVITIES IN TEACHING TURKISH AS
A FOREIGN LANGUAGE

Research Article
Received: 12.05.2021 | Accepted: 02.06.2021 | Published: 30.06.2021

Abstract: Turkish is one of the languages widely spoken in a region expanding to far eastern Asia from
northern Africa and Middle East. Its presence in such a large region has caught the attention of
communities who don't speak Turkish as mother tongue while residing around Turkish spoken
environment. Also by intensified relations of world communities, which might be identified as a result of
globalism, Turkish is considered one of the foreign languages to be learnt and this made authorities focus

“ Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, huseyinyanci58@gmail.com
0000-0003-2397-1443

“ Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig, alican168@hotmail.com
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Yanci, H., & Erdonmez, A. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dinleme etkinliklerinde e-ileti
kullammi.  Uluslararast  Tiirke — Ogretimi ~ Arastirmalart  Dergisi  (UTOAD), 1(1), 1-21.
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on Turkish as a foreign language as a separate field. Meanwhile, people have started to view teaching and
learning foreign languages more as tools of communication although authorities approached to teaching
in traditional way mostly with grammar oriented methods in the past. Conversely, communicative method
or trend methods in teaching foreign languages highlight the importance of meaning of language today.
Thus classes require communicative methods which attract students’ attention and motivate them to learn
with fun activities. Using podcasts is a way of implementing communicative and authentic language with
its two crucial roles in teaching. Firstly, it is made of daily, authentic language developing listening and
speaking skills. Secondly, its nature without any limitation in time or place makes it attractive and
motivating for learners. By these features, podcasts provide vital progress on teaching and learning
language both in and out of the class. Hence podcasts are widely used in teaching English as a foreign
language; however, they are rarely used in teaching Turkish as a foreign language. Considering the facts
of last developments in teaching foreign languages in this study, four theme-based podcasts have been
developed with twelve activities. Each podcast has real-life based theme which is among B2 level themes
of CEFR. Podcasts in these themes are designed with pre, post, while listening activities having goals
from CEFR B2 level. The themes are “history”, “vacation”, “education” and “health”. The aim is to
develop students' listening and communication skills with the authentic language based on Turkish used
in daily life. This study includes activities and authentic listening texts which can be easily integrated
both into the subject in the class and out of class.

Keywords: CEFR, listening, podcast, teaching Turkish as a foreign language, text.
Giris

Genel olarak uluslararas: iligkiler; ulasim, teknoloji ve diger ilgili argiimanlar
araciligiyla genisleyen ve gelisen bir alandir. Yeni diinya diizeninde yabanci diller
paradigmanin vazgegilmez bir parcasi haline gelmektedir. ingilizce en popiiler yabanci
dillerin basinda gelmektedir ama insanlarin ilgisini ¢eken bagka birtakim diller de
vardir. Tiirkge bunlardan biridir. Diinya ¢apinda ¢ok sayida insan Tiirk¢eyi ana dil
olarak konusmasina ragmen, son zamanlarda énemli sayida insanin yabanci dil olarak
ogrendigi bir dil haline gelmistir. Boylece yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi iizerine
calismalar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Baslangigta bu caligmalar daha ¢ok okuma ve
dilbilgisine dayal1 geleneksel yontemler ile siirdiiriilmekteyken; 6zellikle son on yilda
yabanci dil 6gretiminde beceri temelli 6gretim uygulamalar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum
Ogretim ortaminda iletisimsel yontemlerin baskin olmasi ile aciklanabilir. Ayrica son on
yilda teknolojik gelismeler egitimde yontemlerin belirlenmesinde olduk¢a belirleyici
hale gelmektedir. Bir dili yabanci dil olarak 6grenme yoluyla tanimlanan beceriler
arasinda dinleme, dil 6gretiminin ilk yaklasimlarinda baslangigta goz ardi edilse de ilk
sirada yer almaktadir. Geleneksel Ogretim aksine, alici becerilerden biri olarak
tamimlanan dinleme, dil 6grenmenin baslangig adimidir. Ornegin Suudi baglaminda
Ingilizce Ogretmek icin yapilan bir arastirmada, &grenenlerin dinleme becerilerini
geleneksel yontemle gelistiremedikleri arastirilmistir (Al-Bargi, 2013, s. 3581).
Dinleme becerilerinin 6gretimi ile ilgili pek cok c¢aligma bulunmaktadir ancak son
zamanlarda dil 6grenme-6gretmede e-ileti kullanimi1 oldukg¢a yaygindir ve bu durum
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimine de yansiyabilir. Mevcut teknolojik
gelismelerden yararlanan e-iletiler, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme olanaklar
saglar. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik e-iletiler konusunda ne yazik
ki ¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Ote yandan, yabanci dil 6gretimi icin standartlar
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belirlemek amaciyla Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni (ADOCM) temel alinmustir.
ADOCM, agiklanan becerileri ve hedefleri Al'den C2'ye kadar degisen seviyelere bdlen
birkag standarttan olusur. Bu standartlarin tiim diller i¢in ortak yonleri vardir ve Tiirkce
ogretimine de ADOCM referans alinarak uygulanabilir. ADOCM ayn1 zamanda diller
tizerinde iletisimsel amaglara odaklanan son egilimlerin bir yansimasidir. Bu ¢alisma,
yabancilara Tiirkge o6gretimi etkinlikleri saglayan e-ileti olarak adlandirilan bir tiir
Ogretim materyalini kesfetmeyi amacglamaktadir. Calismadaki 6gretim yontemi Avrupa
Konseyinin hazirladig1 (2001) Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni’ne dayanmaktadir.
Konulari ADOCM B2 standartlarindan tiiretilen ve 6grenme ¢iktilar1 da ADOCM’e
gore tanimlanmis dort dinleme metni ve on iki etkinlikten olusmaktadir.

1. E-ileti

Literatiirdeki tanimlara bakildiginda e-ileti, temel olarak teknolojik cihazlar araciligiyla
taginabilen dinleme 6geleri seti olarak tanimlanmaktadir. “Podcasting” kelimesi iPod ve
yayin kelimelerinin harmanlanmasindan tiiremistir (Nataatmadja & Dyson, 2008, s. 17).
Son zamanlarda yapilan iyilestirmelerle, internetten indirilebilen ve iPod, miizik calar,
cep telefonu vb. tasinabilir cihazlar araciligiyla ulasilabilen ses dosyalarini ifade
etmektedir. Churchill (2007, s. 25), e-iletilere uygulamalar araciligiyla ulasmanin ¢ok
kolay oldugunu vurgulamaktadir. Buna ek olarak, e-iletiler 6grencilere ve dgretmenlere
kendi ses kayitlarini olusturmalari i¢in avantaj saglamaktadir. E-iletilerin bu 6zelligi o
kadar etkilidir ki, dinlemek i¢in zamansiz bir kanali ve sinirsiz yeni materyal iiretimini
artirir. McGarr (2009, s. 312) e-iletiyi “ikame, tamamlayici ve yaratici” olarak
tanimlamigtir. Bu, e-iletilerin mevcut sozli ifadeleri goriintiilemek, ders kitab1 gibi
materyallere ek destek saglamak ve smifta kullanmaya yonelik yeni materyaller
olusturmak i¢in kullanilabilecegi anlamina gelir. Elbette e-ileti iiretimi etkileyici bir
sekilde geligmistir. E-ileti sayis1 hizla artmis ve herkes tarafindan kolayca erisilebilir
héale gelmistir (Nataatmadja & Dyson, 2008, s. 18). E-ileti, internet {izerindeki web
araglar1 ve kaynaklar1 i¢im ¢ok uygundur, 6grenciler bile kendi e-iletilerini olusturabilir.
Mevcut Ogrenci nesli dijital teknoloji ile biiyliimiistir ve bugiinkii teknolojinin
firsatlarindan haberdardir. Giinlimiiz 6grencilerinin ¢ogunun internetten ses dosyalari
indirmeye asina olmasi ve kendi miizik calarlarina sahip olmasi, bu 6grenme
yonteminin benimsenmesini neredeyse zorunlu hale getirmistir. Ogretmenler ve
ogrenciler, Wisconsin Universitesi tarafindan hazirlanan yonergeleri kullanabilirler.
Wisconsin Universitesi (Laing vd., 2007, s. 516) egitici e-iletilerin tasarlanmas1 igin
hazirladig1 yonergede su hususlar belirtmistir;

- Uygun igerigin secilmesi
- Ogrenme hedeflerini veya hedefleri belirleme
- Igerigi tasarlamak

- E-iletiyi iiretmek
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- E-iletinin konuya entegre edilmesi.

Ayrica, O0gretmenler ve ogrenciler internetten e-ileti indirdikleri gibi kendi e-
iletilerini de iiretebilirler. Rosell F. Aguilar (2007, s. 476) mevcut e-iletilerin kaynak ve
hedef grubu hakkinda bir arastirma yapmis ve e-iletiyi daha genis bir agidan 6zetleyen
bu smiflandirmaya ulagmastir.

Sekil 1
E-iletiye Iliskin Siniflandirma

Dijital Ses Dosyalar

—

Kendi dijital ses Meveut kaynaklar
materyallerini gelistirmek kullanmak
Ogretmen Ogrenci Otantik Dil Kurslart

tarafindan tarafindan materyaller
gelistirilen gelistirilen
Diger kurslari

Egitimin merkezinde de;teklemek”lqm
podcasting materyalleri ek materyaller

bulunan tiim kurslar / \

Yerlesik Bagimsiz
bir izleyici ogrenciler
kitlesi i¢in igin

Not. E-iletiye Iliskin Simiflandirma. “Top of the Pods - In Search of a Podcasting
“Pedagogy” for Language Learning”,F. Russell-Aguilar, (2007). Computer Assisted
Language Learning, 20(5), s. 476.

E-iletiler, dinleyicilere herhangi bir zamanda veya herhangi bir yerde &grenme
Ozglirligii saglar, bu da bazi 6grencilerin e-iletiler ile daha fazla zaman gegirmesine
firsat verir. Ogrenme siireci okuldan veya dgretmenlerden bagimsiz olarak yiiriitiilebilir.
Ogrenciler seyahat ederken, odalarinda otururken veya sectikleri herhangi bir etkinligi
yaparken egitim kayitlarini dinleyebilirler.

E-iletiler hayatin hemen her alaninda goriilebilir. Ozgiinliik, gergek hayati dil
Ogretimine getirecegi i¢in e-iletiler de Onemli bir standart olarak kabul edilebilir.
Kilickaya (2004), ozgiinliigi “giindelik yasam dilinin gercek kullanimina ve anadili
Ingilizce olan kisilerin giinliik yasam amaglari icin nasil kullandiklarina maruz kalma”
olarak tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle, yasayan ve sosyal olarak gelisen dilin
topluluklardaki yansimasidir. Polio (2014, s. 46) 6zglin materyalleri “egitim amach
olusturulmamistir” ciimlesi ile agiklamistir. Egitsel amaglar, gerceklik izlenimini ve
dolayisiyla Ogrencilerin  motivasyonunu zayiflatabilir. Gergek yasam ihtiyaglar
nedeniyle, 6grenenlere otantik metinlerin tanitilmasiyla onlarin motive edilmesi gerekir.
Ayrica Kiligkaya (2004), “otantik materyallerin  kullanilmasinin ~ §grencinin
motivasyonunu artirdigin1 ve gelistirdigini ¢linkii bu tlir materyallerin Ogrencilere
gercek dili 6grendikleri hissini verdigini” iddia etmektedir. Sosyo-biligsel bakis agisiyla
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da desteklendigi tizere e-iletiler anlamlilik ve gergeklik agisindan dil Ggretimi igin
biitiinlestirici materyallerdir (Hasan & Hoon, 201, s. 129; Alshaikhi & Madini, 2016, s.
33). Belaid'e (2015, s. 28) gore filmler, YouTube, gazeteler, romanlar gibi pek ¢ok
0zgln igerik kaynag1 vardir ancak en verimli olan1 internettir. Bu noktada internetin dil
dgretimine yansimalari iizerinde durulmalidir. Internet teknolojisindeki biiyiik gelisme,
dil 6grenimini ve Ogretimini olumlu etkilesmistir. Diinya capinda birgok dil siifinda
internet, dil 6gretimini daha anlamli, ilging ve ilgi g¢ekici héle getirmistir. Bu tiir
elektronik teknoloji, alternatif “iletisim, bilgilendirme ve bilme araglar1” i¢in kanallar
acar ve 6grencilere “6grenme ve bagkalariyla baglanti kurma i¢in yeni olanaklar” sunar
(Norton & Wilburg, 2003).

Dil 6gretimi ile ilgili bir diger 6nemli yansima, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni
(ADOCM) araciligiyla ortaya c¢ikmistir. ADOCM, Avrupa iilkelerindeki diller igin
miifredatlari, ders kitaplarini, sinavlari veya kisaca standartlari sekillendirmek i¢in ortak
bir gerceve olusturmayr amaglamaktadir. Bu beyan, 6grencilerin herhangi bir dili
iletisimsel bir sekilde kullanmak i¢in neleri 6grenmeleri gerektigini ve 6grencilerin dili
verimli bir sekilde kullanabilmeleri i¢in hangi becerilere veya bilgilere sahip olmalari
gerektigini agikca belirtmektedir. Avrupa Konseyi (2001, s. 24-27) dil yeteneklerini,
dilin beceri ve kiiltiirel yonii ile seviyelere gore tanimlamaktadir.

E-iletilerin dil 6gretimi lizerinde bir takim olumlu etkileri olmasina ragmen olumsuz
etkileri de olabilir. ilk basta, baz1 uygulayicilar igin kisitlayici olabilecek bir siire
gerektirir. Bununla birlikte siniftaki 6grenciler arasindaki potansiyel etkilesimi
azaltabilir. Yaman (2016, s. 65), e-ileti ile egitime olas1 olumlu ve olumsuz yansimalari
gosteren bir liste olusturmustur (Tablo 1).

Tablo 1

E-iletilerin Avantaj ve Dezavantajlar: Listesi

Avantajlar Dezavantajlar:
* Motive edicidir « Dijital sinirlilik
* Dijital yerli 6grencilere hitap eder + Dijital materyale aligkin olmayan 6gretici
» Zaman ve mekandan bagimsizdir * Uygun igerigin gelistirilme siireci
+ Ogrenen dzerkligini artirir * Bazen dikkat dagiticidir
* Hem ¢evrimici hem de ¢evrim dist * Teknik bilgi gerektirir
kullanimi1 vardir * Baz siteler paralidir
* Telafuz ve dinleme becerilerini gelistirir  Uzun vadede teknolojiye bagimlilik yaratir

* Dil becerilerini gelistirir

* Sinirsiz kaynak sunar

* Otantik materyaldir

» Ogrenci ve dgretmeni siirece katar

Not. E-iletilerin Avantaj ve Dezavantajlar1 Listesi. “The Potential Benefits of Podcasts
for Language Learning”, i. Yaman, 2016, Journal of Educational and Instructional
Studies in the World, 6(1), s. 65.
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2. Yontem

Bu caligma e-iletiler ile dinleme ve konusma etkinlikleri tasarlamak igin yapilmistir.
Her aktivite, ADOCM’nin B2 seviyesindeki agiklamalara uygun olarak hedef ve
temalarla tasarlanmigtir. Temel olarak, Avrupa Konseyi (2001, s. 52) programi gercek
hayatla baglantili bazi temalara sahiptir. Bunlar “Egitim, Konaklama, Bos Zaman,
Turizm, Seyahat, Saglik ve Cevre” temalaridir. Bu caligmada etkinlikler “Egitim,
Seyahat, Saglik ve Turizm” temalarina uygun olarak tasarlanmistir.

Etkinlik 1

“Ak damar Efsanesi” isimli etkinlik, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek igin
tasarlanmistir. Etkinlik sonrasi 6grenciler, sozlii metin yoluyla ortaya ¢ikan bir anlati
yazacaklardir.

Bir anlat1 i¢in s6zlii bir metin kullanmak, basili bir ¢alisma kagidi yerine 6grencinin
katilimini tetikler (Qaddour, 2017).

Ogrenme ciktilar1 (Avrupa Konseyi, 2001)
Ogrenciler;

- Cok ¢esitli konularda net, ayrintili metinler iiretir ve ¢esitli se¢eneklerin avantaj
ve dezavantajlarini vererek giincel bir konu hakkinda bir bakis agisin1 agiklar,
- Ilgi alanlartyla ilgili ¢ok cesitli konularda net, ayrintili agiklamalar sunar.

Etkinlik 1. Ak Damar Efsanesi
“Ak damar Efsanesi” / Turizm / 2.53
Kelime
A) Etkinlik oncesi: (Konusma)

1. Resimlere bakiniz ve cevaplaymiz. Bu resimlerle ilgili neler biliyorsunuz?
Daha o6nce hi¢ bu yerlerde bulundunuz mu?

2. Tarihi yerleri ziyaret etmeyi sever misiniz?

3. Tiirkiye'deki o tarihi yerlere hig gittiniz mi? Isimleri yerlerin altina yazn.
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B) Etkinlik sirasinda: (Dinleme) (Yazma)

1. Ada hakkindaki hikayeyi dinleyin ve hikayenin geri kalanini yazin.
2. Adadaki kilise ile ilgili mimari gercekler nelerdir?
3. Kelimelerin tanimlarin1 metne gore yaziniz.

C) Etkinlik Sonrasi: (Konusma)

1. Efsanelere inanir misiniz? Fikirlerinizi sinifla paylasin.

2. Ulkenizdeki en yaygin efsane nedir? Anlatabilir misin?

3. Farkli iilkelerden gelen efsaneler arasinda benzerlikler var mi? Bunu
aciklayabilir misin?

Etkinlik 2

“Otelinizi Dogru Secin!”, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek icin
tasarlanmistir. Ogrencilerin, etkinlikler sirasinda ve sonrasinda asinalik kazanarak
seyahat kelimelerini kullanmalar1 beklenir.

Ogrenme ¢iktilar1 (Avrupa Konseyi, 2001)
Ogrenciler;

- Cogu TV haberini ve giincel olay programini anlayabilir,

- Cok ¢esitli konularda net, ayrintili metinler iiretir ve cesitli seceneklerin avantaj
ve dezavantajlarim1 vererek gilincel bir konu hakkinda bir bakis acisini
aciklayabilir.

Etkinlik 2. “Tatil igin Otelinizi Dogru Segin!” / Seyahat / 01.31
Dinleme-Kelime
A) Etkinlik Oncesi: (Konusma)
Asagidaki sorular hakkinda konusun.

1. Otelinizi nasil segersiniz? Internet kullantyor musunuz?
2. Otel se¢iminde temel standartlar nelerdir?
3. Bu sozciikleri biliyor musunuz?
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Her Sey Dahil — Yarim Pansiyon — Kahvalti Dahil — 5 Yildizli Otel
B) Etkinlik sirasi: (Yazma) (Dinleme)

Metne gore sorular1 cevaplayiniz

1. Internette otel secerken nelere dikkat edilmelidir?
2. Konusmaci ¢ocuklu ailelere ne tavsiye ediyor?
3. Metinde hangilerinden bahsedilmektedir? Duyduklarinizi daire i¢ine alin.

Otelin yildizina bakmak / Masraflara neler dahil? / Hijyen standartlar1 / Cocuklar
icin etkinlikler / Agik biife igerigi / Havuzunun biylkligi / Sahile yakinligi / Spor
sahalar1 var m1? / Havaalani, otogar servis hizmetleri var m1?

C) Etkinlik Sonrasi: (Konusma)

1. Otel deneyiminizden birini sinif arkadaglarinizla paylagin.

2. Internetteki otel ilanlarin1 kontrol edin ve yasitlarimizla tartigin.
3. Hangi otelde kalmayi tercih edersiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.

Etkinlik 3

“Universite Egitiminin Is Hayatindaki Rolii” dinleme, konusma ve yazma becerilerini
gelistirmek icin tasarlanmistir. Etkinlik sonrasi Ogrenciler, birbirlerinin yazilari
hakkinda geri bildirimde bulunmak ic¢in akran c¢alismasi yaparlar. Ayrica 6grenciler,
kiiltiir-dil ~ iligkisinin ~ bir pargasi olan metinde bazi deyimsel ifadelerle
karsilasabileceklerdir.

Ogrenme ¢iktilar1 (Avrupa Konseyi, 2001)

Ogrenciler;
- Cogu TV haberini ve giincel olay programini anlayabilir,

- Cok ¢esitli konularda net, ayrintili metinler iiretir ve cesitli seceneklerin avantaj
ve dezavantajlarim1 vererek gilincel bir konu hakkinda bir bakis acisini
aciklayabilir.

“Universite Egitiminin is hayatinda 6nemi” / Egitim/03.04
Dinleme-Kelime
A) Etkinlik oncesi: (Konusma)
1. Tirkiye’deki liniversiteleri isaretleyin.
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2. Dinleyin ve karar verin. Italik kelimeler i¢in en yakin anlami segin.

a. Rekabetin ticarette kiiresellestigi bir diinyada istihdamda da rekabet
kiiresellesti.
Miicadele - Yarisma

b. Niye bize basvuru yaptin?
Uygulama - Miiracaat

c. Kirk tane tiniversiteyi cebinden ¢ikaracak kadar yetenekli ve kapasiteli.
Kabiliyetli - Agirbash

d. Prince Universitesinin 6grencileri geldi bizde staj yaptilar.
Antrenman - Is deneyimi

3. Universitelerin is hayatma etkileri nelerdir? Asagidaki konular tartisin.

Kariyer imkani/ Burs Firsatlar1 Sunmas1 / Taninir Olmas1 / Sosyal-Kiiltiirel Kuliipler /
Staj Firsatlar

B) Etkinlik sirasi: (Yazma) (Dinleme)

1. 80'lerde ve simdiki roportajlarda sorulan sorular nelerdir? Grafigi metne gore

doldurun.
80’ler Simdi
1. 1.
2. 2.
3. 3.

2. Is arayanlarin miilakatlarda karsilastiklar1 sorunlar nelerdir? "¢uvallama" nedir?

3. Universitelerin gorevlerini yerine getirmeleri igin neye ihtiyaglari var?

4. Konusmaci, igyerindeki liniversite mezunu olmayanlar hakkinda nasil yorum
yapiyor?

C) Etkinlik Sonrasi: (Yazma)

1. Hayalinizdeki is nedir? Tarif edebilir misin? Meslektaslarinizla paylasin.

2. Universitede hayalinizdeki ise ulasmak igin neler yapiyorsunuz? Asagidaki
kelimeleri kullanarak bir paragraf yaziniz. (Maks.250).

Rekabet / Istihdam / Kariyer / Iyi Derece / Ise Alma / Aile / Yetenek / Kapasite

3. Yazilariniz1 meslektaslariizla paylasin ve birbirinize geri bildirim verin.

Etkinlik 4

“Saglikli Yasam Icin Ipuglar”, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmek igin
tasarlanmistir. Saglikla ilgili kelime hazinesi de bir varliktir. Detaylar i¢in dinleme
olarak tanimlanan kapsamli dinleme ile 6grenenler metni anlayabileceklerdir (Alshaikhi
ve Madini, 2016).
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Ogrenme ¢iktilar1 (Avrupa Konseyi, 2001)
Ogrenciler;

- Hem somut hem de soyut konularda karmasik metinlerin ana fikirlerini
anlayabilir.

- Belirli bir bakis agisin1 destekleyen ya da aleyhte olan bilgileri aktaran ya da
nedenler One siiren bir makale ya da rapor yazabilir.

“Saglikli Yasama Gegmenin ipuglar1” / Saglik / 4.56
Dinleme-Kelime
A) Etkinlik Oncesi: (Kelime)
1. Gorselleri kelimeler ile eslestirin.
Sofra — Spor Yapma — Sebze Meyve — Yiirliylis Yapma — Hamilelik

~ O —— 1 S by Ty -
\' - L4 - > ~* L
,

2. Saglikli olmak nasil bir sey? Liitfen tanimla.
3. Saglikli olmak i¢in herhangi bir yontem izliyor musunuz? Arkadaslarinizla
tartigin.

B) Etkinlik sirasi: (Yazma) (Dinleme)

1. Kaydi dinleyin ve konusmacinin hedefleri disinda kalanlari isaretleyin.

a. Hedef Belirleyin Cok caligin

b. Kasli Olun Spor yapin

. Su tiiketin Diizenli uyuyun

d. Seyahat edin Istikrarli olun

e. Sebze meyve tiiketin Kendinize vakit ayirin
f. Sagliksiz yiyecekleri siirlaymn Bol kitap okuyun

2. Kaydi tekrar dinleyin ve dogru segenegi segin.

a. Vicudumun ................ degerlerini diizeltmek diyebiliriz aslinda buna.
kan / kilo
b. Hani biz zaten Tiirk insantyiz, sofralarimizdan ................ eksik olmaz.

zeytinyaglari / hamur isleri
¢. Ciinkii ben bunlari .............. seviyorum.
pisirmeyi / yemeyi

d. Dolayisiyla zaten Obiir giinler saglikli beslenince bunlar1 canmizda ¢ok
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¢ekmiyor / istemiyor
B e gecirdigimiz iyi zamanlar bize iyi geliyor.
baskalariyla birlikte / kendi kendimize

f. Benim i¢in aslinda bu videoyu .................... de diisiindiigiim en 6nemli
sey buydu.

cekerken / kaydederken
3. Kutudaki kelimeleri uygun yerlere yerlestirin.

8 saat uyku / Yiriytsler / Siseler / Kilo vermek / Sebze-Meyve

Hedef Saglikl Diizenli Kendinize Daha ¢ok su
belirleyin beslenin Uyuyun Vakit Ayirin tiiketin

C) Etkinlik Sonrasi: (Konusma)

1. Metinlerdeki ipuglart hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sizce faydalilar m1?

2. Metindeki hedefleri kullanarak bir anket yapin ve sinifta en az 5 kisiye sorun.
1. Anketinizin sonug¢larini tahtaya bildirin.

Tartisma

Gegmis yillarda, dinlemeyi 6grenmenin ve Ogretmenin bir 6zelligi, profesyonelce
tiretilmis haber yayinlarini, radyo ve/veya TV programlari aracilifiyla yapilmaktaydi.
Yeni bilgisayar teknolojileri, podcastler, sesli bloglar, ipodlar ve iki yonlii eszamanli
video kaydi gibi internet kaynaklariyla, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler artik kendi
video ve ses yaymlama projelerini olusturarak dili 6grenip kontrol edebilmektedirler.
Yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenenler, 68rencilere ¢ok sayida anlamli dil, ger¢ek diinya
iletisimi ve yeni bilgilere erisim sagladigi i¢in e-iletilerden de faydalanmalidirlar.

E-iletileri bulmanin ve indirmenin c¢esitli yollar1 vardir. En popiiler yol, Apple
yaziliminda i-Tunes kullanarak bir e-iletiye abone olmaktir. Kullanicilar ticretsiz iTunes
yazilimini bilgisayarlarina indirebilirler. Dil 6grenenler ayrica mevcut e-iletilere abone
olabilir, indirebilir ve dinleyebilir. Ayrica 6gretmenler ve 6grenciler kendi e-iletilerini
olusturabilir. Halihazirda ¢evrim i¢i olarak kullanilabilen bir¢ok e-ileti kaynag1 vardir;
bunlardan bazilar1 dil 6grenimine 6zeldir ve bazilar1 anadili olarak konusan kitleler i¢in
tasarlanmigtir. Onemli olan nokta, anadili Tiirk¢e olan kisiler tarafindan tasarlanan e-
iletilerin Ogrencilere gergek ve 0Ozglin materyalleri dinlemeleri i¢in bircok firsat
saglamasidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi/dgrenimi igin tasarlanmis e-iletiler dil
bilgisi ipuglari, kelime bilgisi, temalara dayali podcastler, telaffuz ve deyimler igerir.



Cm HUseyin Yanci / Ali Erdénmez o 12

Ogrencilerin  e-iletilerin  tasarim  Ozelliklerine iliskin  goriisleri  incelendiginde
Ogrencilerde kaygiyr azaltan yonlerden birinin geleneksel dinleme etkinliklerinde
oldugu gibi derslerde metinle ilgili gorev veya soru igermemesi oldugu
disiiniilmektedir. Literatliirde bu fikri destekleyen ¢alismalar mevcuttur (Lund, 1991;
Scarcella & Oxford, 1992; Young, 1992; Oxford, 1993). Oxford (1993), metinlerdeki
tiim kelimeleri anlama ¢abasinin 6grencilerde kaygiya da neden oldugunu belirtmistir.
Calismada kullanilan e-iletilerin agiklama kisminda metindeki baz1 kelimeleri ele alan
bir tasarima sahip oldugu ve bu baglamda kaygiy1r azaltmada da etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda baz1 sinif i¢i dinleme etkinliklerinde 6gretmen (Young,
1990; Price, 1991) ve akran uyaranlar1 (Young, 1990) 6grenciler i¢in endise verici ve
huzursuz edici unsurlar olarak goriilmektedir. E-iletilerin esnek kullanim alanlarinin
olusturulmasi; siif dinleme etkinliklerinin disinda gergek yasam durumlarinda
uygulamaya izin vermek; kendi 6grenme hizlarina uyum saglamaktadir.

Sonuc¢

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi, son cografik, ekonomik ve teknolojik
gelismelerle birlikte biiyliyen bir alana sahiptir. Bu alan, yabanci dil 06gretim
yaklagimlarina paralel olarak egitim amagh e-ileti kullanimi ile gelistirilebilir. Ne yazik
Ki e-iletileri yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi 6zelinde ele alan sinirli sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Bu calisma, dort beceriye odaklanan ek materyaller sunmak {izere
tasarlanmistir: dinleme, konusma, yazma ve okuma. Ana hedef, dinleme becerilerinin
gelistirilmesidir; yine de, tiim beceriler birbirine baghdir. Ayrica alistirmalar yapilarak
kelime ve gramer bilgisi pekistirilir. B2 diizeyinde ADOCM hedefleri ile tasarlanmis on
iki aktiviteli dort tema bulunmaktadir. Bu etkinliklerin faydalar1 su sekilde siralanabilir:

1. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde e-ileti kullanimi ¢ok yaygin degildir.
Alan yazinda son yillarda bu konu yeni ¢alisilmaya basladigi i¢in, gelistirilecek
malzeme tiirii onu zenginlestirecektir.

2. Yeni nesiller dijital hayata oncekilere gore daha yakindir. Bu malzemelerden
zorlanmadan faydalanacaklar1 bir gergektir. Giinliik hayatta bu malzemelere
zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin ulasabilirler.

3. Baz1 etkinliklerde Ogrenciler gorsel bilesenler bulabilirler. Gorsel destekli
alistirmalar, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri cezbetmektedir. Ayrica
gorsel materyaller somut olarak motive edici bir etkiye sahiptir.

4. Aktiviteler sadece dinleme becerilerine degil ayn1 zamanda konusma, yazma,
okuma becerilerine de yoneliktir. Bu, calismada biitiinciil yaklagimin bir
sonucudur. Kelime dagarcigi, dilbilgisi ve telaffuzun da gelistirilmesi
amaglanmaktadir.

5. Ogretmenler derste bu etkinliklerden ek materyal olarak yararlanabilirler.

6. Ogretmenler ve dgrenciler, calismadaki yonergeyi kullanarak kendi e-iletilerini
tiretebilirler.
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7. Ogrencilere Tiirkgenin deyimsel ifadeleri ve kiiltiirel yonii tanitilabilir. Kiiltiirel
aktarim, bir dilin anlam ve islevlerinin tam olarak anlasilmasma yardimci
olmaktadir.

8. Aktivitelerde kullanilan dinleme metinleri internetten indirilen 6zgilin
materyallerdir. Internet giinliik hayatimizin goriiniir bir parcasidir ve bu
metinlerin 6zgiinliigii 6grencileri 6grenmeye motive edecektir.

9. Etkinlikler sinif iginde ve disinda kullanilabilir. Ogrenciler, ders kitabindan
bagimsiz ve gercek hayatla ilgili olarak hazirlanan bu etkinlikleri rahatlikla
uygulayabilirler.

Ozetlemek gerekirse, dgrenciler tarafindan gergek baglamlarinda kullanildiklarinda tiim
etkinliklerin verimli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle bu c¢alisma, etkinlikleri
uygulayan dgrenciler gozlemlenerek gelistirilebilir. Ogrencilerin tepkilerini ve bunlara
yonelik tutumlarini 6lgmek icin daha fazla ¢aligma yapilabilir.
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Ekler

Dinleme Metinleri

1. Ak damar Adasi Efsanesi

Akdamar Adasi Van Golii'ndeki en biiyilk Ada olup uzunlugu 1 buguk kilometre ve
genisligi 500 metredir. Ak damar adasinin adi ile ilgili bir efsane anlatilmaktadir.
Efsaneye gore vakti zamaninda bu adada yasayan Ermeni Bas Kesisinin giizelligi dillere
destan Tamara adinda bir kizi vardir. Adanin ¢evresindeki kdylerde ¢obanlik yapan bir
geng bu kiza asik olur. Geng ¢oban Tamara ile bulugsmak i¢in her gece adaya yiizer.
Tamara ise her gece karanlikta yerini belli etmek i¢in elinde bir fenerle bekler. Bundan
haberdar olan kizin babasi firtinali bir gecede elinde fenerle adanin kiyisina iner ve
sirekli yer degistirerek genci bosuna Yiizdiiriip giiciinii yitirmesine sebep olur.
Yiizmekten giiciinii yitirip yorulan geng¢ ¢oban bogulur ve bogulmadan onceki son
nefesiyle “Ah Tamara ah!” diye haykirir. Bunu duyan kiz da hemen ardindan kendini
goliin sularina birakir. O glinden sonra ada “Ahtamar” ismi ile anilmaya bagslar. Bu
efsane o giinlerden giiniimiize hep anlatilmaktadir. Once adanin adi Ahtamara iken,
zamanla dil evrelerinden dolay1 giiniimiize Akdamar olarak gelmis oldugu halk arasinda
yaygindir. Ayrica adada kendi ismiyle bir de kilise bulunmaktadir. Akdamar Kilisesi
yorede hiikiim siiren Vaspram Hanedanindan Kral 1. Gagik tarafindan milattan sonra
915-921 seneleri arasinda Mimar Kesis Manuel’e yaptirilmistir. Kiliseyi yaptirmalarinin
amac1 Kudiis’ten iran'a kagirildiktan sonra 7. Yiizyilda Van’a getirilen hakiki ha¢in bir
parcasini orada muhafaza etmektir. Kilise Akdamar Adasinin giiney dogusundadir.
Ortagag Ermeni sanatin1 yansitir. Kilise merkezi kubbeli, dort yaprakli yonca bi¢imli
ha¢ planinda yapilmistir. Dig cephe kirmizi kesme tiif taslardan olusur. Ayrica algak
rolyef seklinde islenmis, bitki ve hayvan motifleri ile siislenmistir. Tarih¢iler Ermeni
Krali Gagic’in bu Kiliseyi yaptirmak i¢in pek ¢ok yerden mimar ve usta getirdigini
sOyliiyor. 1021 yilinda Vaspran Kralligi yikilinca 1113’de bu yapt manastira
dontigmistiir ve Ermeni Patrikligi Merkezi olmustur. Akdamar Kilisesi manastir
olduktan sonra kutsal “Hag Kilisesi” ismiyle bilinir.

2. Tatil i¢in otelinizi dogru secin!

Yaz geldi! Okullar kapandi ve tatil basladi. Otel arayigina basladiniz. Cevremizde daha
once o bolgeye seyahat etmis kisilere sordunuz ama verilen cevaplar sizi tatmin etmedi.
Otel se¢imi konusunda kararsizsamz bu haber sizin igin. Internetten se¢iminizi yaparken
diger misafirlerin puanlarina yorumlarma dikkat edin. Eger “Daha fazla detay
istiyorum.” diyorsaniz, iste sizler i¢in simdi ufak ipuclart geliyor. Cocuklu bir aile iseniz
mutlaka merkeze yakin mesafelerde olan bir otelde konaklamaniz en mantiklisi. Deniz
tatili yapmaksa amaciniz plaja yakin olmali tercihiniz otel ki vasita ara¢ sikintisi
yasamayin. Tatile gideceginiz otelleri smiflandirirken yildiz sayisina bakmak en
bilindik izlenen o yontemlerden bir tanesi. Tatile gittiginiz yerde konaklamay1 tercih
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ettiginiz otelde ne tiir bir konfora ihtiya¢ duyacaginizi diistinmek ve otel masraflarinin
neyi karsilayacagini diisiinmeniz ¢ok ¢ok onemlidir. Eger hamam, havuz gibi imkanlar
varsa bunlarin iicrete dahil olup olmadigini mutlaka 6grenmelisiniz. Eger ticrete dahil
degilse ne kadar fiyati oldugunu mutlaka 6nceden sorun. Tabii ki bir otel odasinin
olmazsa olmazi hijyendir. Hangi standartlarda bir otelde kalirsiniz kalin temizlige
mutlaka 6nem vermesine dikkat edin. Kablosuz internet imkani da 6zellikle son yillarda
otellerde aranan Gzelliklerden bir tanesidir. Eger ¢ocuklarmizla birlikte tatile gitmeyi
planliyorsaniz, onlarin rahathigim1 da diistinmeniz gerekiyor. Mini kuliipler, oyun
kuliipleri, ekstra etkinlikler yapan otelleri tercih ederseniz hem siz rahat edersiniz hem
de cocuklariniz. Tiim bu tavsiyelerden sonra giiliimseyin ve tatilinizin tadini ¢ikartin.

3. Universite Egitiminin Is Hayatinda Onemi

Benim donemimde, seksenlerde {iniversiteyi bitirirken 6zel sektérde ve kamuda su iki
soru sorulurdu: Hangi okulu, nasil bir dereceyle bitirdin? Ingilizcen var mi? lyi bir
okulu, iyi bir dereceyle bitirmek ve bir de iyi bir referansla bir yere gitmek senin o ise
almman i¢in Onemli bir nedendi. Ciinkii rekabet ulusaldi. Rekabetin ticarette
kiiresellestigi bir diinyada istihdamda da rekabet kiiresellesti. Simdi 6zel sektor ya da
sivil toplum, bizim gibi kuruluslarda bir insani ise alirken hangi tiniversiteyi hangi
dereceyle bitirdigi hi¢ birimizin umurumda degil. Biz iki soru sorariz: Niye bize
basvuru yaptin? Bu konuda bir hayali olup olmadigini dlgeriz, ikincisi de ben sana bu isi
verdigimde bana ne katacagm. Bu soruyu sordugumuz zaman ODTU mezunu da
cuvalliyor, Bogazigilisi de c¢uvalliyor, Bilkentlisi de ¢uvalliyor. Hepsi igin
sOylemiyorum. Hani bunlar en iyi iiniversiteler oldugundan soyliiyorum. Anadolu’daki
hepten ¢uvalliyor. Ciinkii hi¢ boyle bir sey diisiinmemis. Okuldan onun anladig: iyi bir
derece ile okulu bitirmek. Ailesi boyle sartlandirmis. Hocast boyle sartlandirmis. Ama
gercek hayat Oyle gitmiyor. Gergek hayatta artitk benim isime ne kadar yarayip
yaramadigt benim i¢in Onemli, Universiteyi bitirip bitirmedigi meselesi benim
umurumda degil. Burada iiniversiteyi bitirmeyen arkadaslar var. Kirk tane liniversiteyi
cebinden ¢ikaracak kadar yetenekli ve kapasiteli. Ciinkii o burada yaptig1 kariyerin daha
onemli oldugunun farkina varmis ki orayr geri plana atmis. Onun i¢in dogru bir kariyer
yonlendirmesi, Ogrencinin kendini kesfedebilecegi alanlara yonlendirilmesidir.
Amerikalilar bazi donemlerde gelirler buraya. Prince Universitesinin dgrencileri geldi,
bizde staj yaptilar. Amerika’nin c¢esitli devletlerinden geliyorlar. Ama iniversite
destekliyor. Bir, c¢iinkii iiniversiteyi bitirdigi zaman sadece onun o derste aldig1 not
olarak 6l¢iilmez onun puani. O bir aylik, ii¢ aylik tatillerde 6grencinin yapmis oldugu
calismalar da bir not olarak o dosyaya konur. Halen biz uluslararasi bir toplantiya giden
ogrenciyi desteklemiyoruz. Once ders diyoruz. Bir sivil toplum c¢alismasina katilmasini
desteklemiyoruz. Ogrenci kuliiplerinin bile kurulmas1 halen o okuldaki akademik bir
kadronun iki dudagi arasinda. Universiteler, kendine giivenen yeteneklerini kesfeden
Ogrencilere imkanlar yaratmadig silirece TUniversiteler {iniversite gorevini yerine
getiremez.
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4. Saghkh Yasama Ge¢menin Ipuclar

Madde bir. Bir hedefiniz olsun. Hedef derken hayal aslinda bu dedigim. Evet, benim
hayalim hedefim ¢ok acik, evet hamilelik sonrasi1 hala kalan kilolarimi vermem lazim.
Kilo vermek ilk hedefim.

Ikincisi de daha saglikli olmak dedigim gibi. Viicudumun kan degerlerini diizeltmek
diyebiliriz aslinda buna. ikincisi daha ¢ok su igcmek. Bu da benim igin ¢ok kolay ¢iinkii
ben c¢ok su igebilen bir insanim. Eger su igcemiyorsaniz bunun i¢in ¢esitli metotlar var.
Siselere vesairelere koyabilirsiniz, onlarla ilgili bagka zaman konusuruz ama su igmenin
bir yolu bulunuyor. Bu da bence kolay bir yéntem. Kolay bir madde. Ugiinciisii daha
saglikli yiyecekler tilketmek. Sebzeler meyveler. Simdi bu Amerikali Youtuberlarin
hedefleri oldugu i¢in bunlar ve onlarda Amerika kiiltiirii de daha paketli gidalar tiikettigi
icin onlar i¢in ¢ok biiylik bir hedef. Ciinkii izledigim hemen hemen biitiin videolarda bu
vardi. Hani biz zaten Tiirk insaniyiz, sofralarimizdan zeytinyaglar1 eksik olmaz, ben
sebzeleri inanilmaz seven biriyim zaten. Hani her sebzeyi yerim, hi¢ ayirt etmem.
Salatay1 ¢ok severim dolayisiyla. Benim i¢in bu da kolay bir madde. Zorlar1 sonradan
geliyor.

Simdi bu madde bence o kadar kolay degil. Sagliksiz yemekleri limitlemek. Simdi ben
haftada bir kere kotii bir yemek yiyorum. Yani kesin bunu yiyorum. Ciinkii esim
Tuncay da ¢ok seviyor. Boyle birazcik tehlikeli yemekler. Kebapgilara gidiyoruz. Ne
bileyim, giizel bir pizza yiyelim istiyoruz. Degisik bir Italyan restoranma gidelim.
Degisik seyler yiyelim. Bol yagli, bol karbonhidratli yemekleri seviyoruz. Dolayisiyla
bunu haftada bir yemek gercekei bir hedef. Ben gergekei olmak istiyorum. “Ben bundan
sonra Omriimiin sonuna kadar bunlari yemeyecegim” diyemeyiz, bu hi¢ gergeke¢i bir
hedef degil. Ciinkii ben bunlar1 yemeyi seviyorum. Ama en azindan ayda iki kez yemek
benim igin 1y1 bir hedef olabilir. Siz kendi hedefinizi kendinize gore koyun. Zaten ayda
iki dersek 30 giiniin ikisinde bunu yemek hi¢ bir sekilde bizim sagligimizi bozmaz diye
diistinliyorum. Dolayisiyla zaten 6biir giinler saglikli beslenince bunlar1 caninizda ¢ok
cekmiyor. Mesela sekerli gidalar yedikge yiyesiniz geliyor. Tatliy1 kesmek o yiizden bir
zaman sonra daha kolay. Evet, bunlar gorecegiz. Herkese sdylemek kolay geliyor.
Ayda ikiye indirmek benim hedefim olsun. Siz kendi hedefinizi nasil koydunuz, liitfen
videonun agagisina yorum birakin.

Diger hedefimiz hareket etmek, spor yapmak. Simdi bu benim igin en zoru. Ug ay, bes
ay, alti ay spor yaptigim dénemler oldu. Ama hep sonra bitti. Eski hayatima geri
dondiim. Sporu hayatimin i¢ine nasil sokabilirim. Bunun pesindeyim su ara. Bir kag sey
var aklimda. Mutlaka ilerleyen giinlerde spor hayatimdaki gelismeleri size de anlatiyor
olacagim. Ve eglenceli egzersiz yapabildiginiz yontemler varsa, kullandiginiz kaynaklar
ne varsa bildiginiz, ne olur bana anlatin. Ciinkii ben gercekten bir sekilde eglenerek,
daha dogrusu sikilmayarak spora baslamak ve bunu devam ettirmek istiyorum. Ben
dedigim gibi liitfen yorumlarinizi bekliyorum.

Devamindaki madde uyku. Diizenli uyku. 8 saat uyku oneriyor uzmanlar biliyorsunuz.
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Simdi oglum var. Maalesef bu saati tutturamiyorum bu yiizden. Ama daha iyisini
yapabilirim diye diisiiniiyorum. Deneyecegim en azindan.

Diger madde kendinizle birazcik zaman gegirmeniz ¢iinkii biliyorsunuz boyle saglik
dedigimiz zaman aslinda icerden disartya bir seydir, Ruh sagligimiz viicut sagliginiz
hepsi bir biitiin. Dolayisiyla kendi kendimize gegirdigimiz iyi zamanlar bize iyi geliyor.
Kendimiz i¢in bir sey yapiyor olmak. Ben de evet ¢ocuk olduktan sonra biraz daha
azaliyor. Ama oglum artik biiylidii. Okula bile basladi. Dolayisiyla kendime ait daha
fazla zamana sahip olabilecegimi diistiniiyorum. Mesela bunlardan bir tanesi de belki bu
yapacagim yiirliylisler olacak. Ciinkii kendinizle aslinda bas basa kaldiginiz anlar oluyor
bunlar da.

En son madde bunu siirdiiriilebilir yapmak. Yani baglamak ve devam ettirmek. Benim
i¢in aslinda bu videoyu ¢ekerken de diisiindiiglim en 6nemli sey buydu. Buna bu sefer
baslamak ve devam ettirmek istiyorum. Bunu birlikte yapalim diye aslinda birazcik
sizinle paylastim. Belki ben bunu basarabilirsem belki alt1 ay sonra bu videoyu izleyen
biri diyecek ki ya hakikaten sOylemis ve yapmis. Demek ki bende yapabilirim. O
yizden de hem kendimi motive etmek istiyorum hem de sizi. Umarim bu video
hosunuza gitmistir. Videonun altindaki yorum boliimiine yorumlarinizt bekliyorum.
Etkilendigim izledigim Youtube kanallarini, beni motive eden bu maddeleri buldugum
Youtube kanallarinin videolarinin linklerini asagidaki agiklama kismina koyacagim.
Litfen siz de izleyin. Umarim benim gibi hepiniz de bunlara baslayacak giicii
kendinizde bulabilirsiniz. Hosca kalin.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani:
1. yazar katki orant: %60
2. yazar katki orant: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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Extended Abstract

Turkish is one of the languages widely spoken in a region expanding to far eastern Asia
from northern Africa and Middle East. Its presence in such a large region has caught the
attention of communities who don’t speak Turkish as mother tongue while residing
around Turkish spoken environment. Also by intensified relations of world
communities, which might be identified as a result of globalism, Turkish is considered
one of the foreign languages to be learnt and this made authorities focus on Turkish as a
foreign language as a separate field. Meanwhile, people have started to view teaching
and learning foreign languages more as tools of communication although authorities
approached to teaching in traditional way mostly with grammar oriented methods in the
past. Conversely, communicative method or trend methods in teaching foreign
languages highlight the importance of meaning of language today. Thus classes require
communicative methods which attract students’ attention and motivate them to learn
with fun activities.

Using podcasts is a way of implementing communicative and authentic language with
its two crucial roles in teaching. Firstly, it is made of daily, authentic language
developing listening and speaking skills. Secondly, its nature without any limitation in
time or place makes it attractive and motivating for learners. By these features, podcasts
provide vital progress on teaching and learning language both in and out of the class.
Hence podcasts are widely used in teaching English as a foreign language; however,
they are rarely used in teaching Turkish as a foreign language.

This study was done to design listening and speaking activities with podcasts. Each
activity was designed with goals and themes based on B2 level descriptions of CEFR.
Basically, CEFR (2001, p.52) have some themes which are connected with real life.
These are “Education, Accommodation, Leisure, Tourism, Travel, Health, The
Environment and Describing”. In this study, the activities are in the themes of
education, travel, health and tourism.

Teaching Turkish as a foreign language has a growing field with the latest geographical,
economic and technological developments. This field might be advanced through using
podcasts on educational purposes which are parallel to foreign language teaching
approaches. Unfortunately, there are a limited number of studies including podcasts in
Turkish as foreign language. This study is designed to present additional materials
focusing on four skills: listening, speaking, writing and reading. The main target is to
develop listening skills; nonetheless, all skills are connected to each other. Besides, the
knowledge of vocabulary and grammar is enhanced by practicing the exercises. There
are four themes with twelve activities which are designed according to B2 level CEFR
goals. The benefits of these activities might be listed as:

1. Using podcasts in teaching Turkish as a foreign language is not very
common. As the field is studied in last decades separately, the kind of
materials will enrich it.
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2. New generations are closer to digital life than previous ones. They will
benefit from these materials without having difficulties. In daily life, they
can reach these materials with no limitation in time and place.

3. In some activities, learners find visual components. The visually supported
exercises attract students with different learning styles. Also, visual materials
have a motivating effect as concrete.

4. The activities work on not only listening skills but also speaking, writing and
reading. This is the result of holistic approach in the study. Vocabulary,
grammar and pronunciation are also developed.

5. Teachers may benefit from these activities in the class as supplementary
materials to text book.

6. Teachers and students can produce their own podcasts by using the guideline
in the study.

7. Students are exposed to idiomatic expressions and cultural aspects of
Turkish. Cultural transmission enhances full-understanding of meaning and
functions of a language.

8. Listening texts used in activities are authentic materials, which are
downloaded from internet. Internet is a visible part of our daily life and the
authenticity of these texts will motivate students to learn.

9. The activities might be used both in and out the class. Learners can practice
them as they are independent from a text book and the outcomes are related
to real-life.

As a final step, it should be emphasized that all activities are efficient when used in real
contexts by learners. For this reason, this study might be developed by observing
learners who practice the activities. Further study might be done to measure learners’
reactions and attitudes towards them.
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Ozet: Motivasyon c¢alismalari uzun yillardan beri yabanci ve ikinci dil dgretimi alaninda yapilan
caligmalarda 6nemli bir yere sahiptir. Son yillarda ise motivasyonel benlik sistemi yabanct dil ve ikinci
dil 6gretimi alaninda etkili bir motivasyon kurami haline gelmistir. Bu sebeple kuramsal bir yenilik olarak
motivasyonel benlik sisteminin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda da incelenmesi bir gerekliliktir. Bu
gereklilige dayanarak calismada temel amag, Tirkiye’de Tiirkge Ogrenmekte olan uluslararasi
Ogrencilerin motivasyonel benlik sistemleri ve sinif igi iletisim kurma isteklilikleri arasindaki olasi
iligkilerin saptanmasi olarak belirlenmistir. Belirlenen bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in 6rneklem
olarak Gazi Universitesine ve Hacettepe Universitesine bagl olan Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama ve
Aragtirma Merkezlerinde (TOMER) Tiirkce 6grenmekte olan toplam 43 farkl iilkeden 170 katilimciya
(73 kadin ve 97 erkek) ulasilmistir. Katilimeilara 2 farkli 6lgegin birlestirilmesiyle hazirlanan bir anket
uygulanmistir. Bunlar; “ikinci dil motivasyonel benlik sistemi” dl¢egi ve “ikinci dilde sinif igi iletisim
kurma istekliligi” olgegidir. Arastirmanin veri analizi siirecinde ise ilk olarak betimsel analize yer
verilmis ardindan bagimsiz gruplar icin T testleri uygulanmistir. Boylelikle erkek ve kadin katilimeilarin
smif ici iletisim kurma isteklilikleri ve motivasyonlar1 arasindaki olasi farklar ortaya cikarilmustir.
Arastirmanin temel aldigi iki yap1 olan ikinci dilde iletisim kurma istekliligi ve motivasyonel benlik
sistemi arasindaki olasi iliskilere ise Pearson korelasyon katsayilari hesaplanarak ulagilmistir. Bu iki yap1
arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi kuramsal a¢idan ileride bu konu iizerine yogunlagmay1 hedefleyen
arastirmacilar i¢in yol gosterici olabilir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6grenen uluslararast 6grencilerin egitim-
Ogretim siireglerinin planlanmasi agisindan 6gretimcilere, 6gretim planlayicilara kaynak saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: ikinci dil ideal benligi, ikinci dil toplumsal benligi, iletisim kurma istekliligi,
motivasyonel benlik sistemi, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi.
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MOTIVATIONAL SELF-SYSTEM AND THE WILLINGNESS TO
COMMUNICATE
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Abstract: Motivation studies have an important role in the studies carried out in the field of foreign and
second language teaching for many years. In recent years, the motivational self-system has become an
effective motivational theory in the field of L2 teaching. For this reason, it is a necessity to examine the
motivational self-system as a theoretical innovation in the field of teaching Turkish as an L2. The main
aim of this study based on said necessity, is to investigate the possible relationship between motivational
self-system and willingness to communicate inside the classroom of international students who are
learning Turkish in Turkey. In order to achieve this aim, data were collected from a sample of 170
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participants (73 women and 97 men) from 43 different countries who are learning Turkish in ‘Language
Teaching, Application and Research Centers’ (TOMER) affiliated to Gazi University and Hacettepe
University. A questionnaire prepared by combining 2 different scales was applied to the participants.
These scales are "L2 motivational self-system™ scale and the L2 willingness to communicate inside the
classroom" scale. In the data analysis process of the research, first descriptive analysis was used and then
independent samples t-tests were applied. Thus, possible differences between male and female
participants' willingness to communicate inside the classroom and motivation were revealed. The possible
relationships between the L2 willingness to communicate and the L2 motivational self-system, which are
the two structures on which this research is based, were obtained by calculating Pearson correlation
coefficients. Revealing the relationship between these two structures can be a guide for researchers who
aim to focus on this subject in the future. In addition, it can provide source for instructors and education
planners in terms of planning the educational processes of international students learning Turkish.

Keywords: Motivational self-system, second language ideal self, second language ought-to self,
willingness to communicate, teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Giiniimiizde ikinci dil motivasyonel benlik sisteminin (MBS), ikinci dil ve yabanci dil
(D2) 6grenim ve dgretim siiregleri agisindan etkili bir motivasyon kurami haline geldigi
sOylenebilir (Dérnyei & Ryan, 2015). Bu yapinin yani sira D2 ortamlarinda iletigim
kurma istekliligi (IKI) &grenicilerin iletisim siirecini baslatmaya istekli olup
olmadiklarima odaklanan bir yap1 olarak O&grenicilerin iletisimsel yeterliklerinin
saptanmasi ve gelistirmesi agisindan D2 egitiminde énemli bir yere sahiptir (Maclntyre,
2007). Bu sebeple, bu yapilar arasindaki olasi iligki hakkinda bilgi sahibi olmak
amaciyla ilgili aragtirma gerceklestirilmistir.

Motivasyon yapisi ikinci ve yabanci dil egitimi ¢aligmalarina konu olmaya basladig ilk
yillardan itibaren basar1 ile iliskilendirilmistir (Dornyei, 2005). Bunun yani sira,
motivasyon bireylerin uzun vadeli hedeflerini ger¢eklestirmeleri agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Williams vd. 2016). Ikinci dil ve yabanci dil &grenimi ve &gretimi
stireclerinin temel amaci, bireylerin hedef dilde iletisim kurma yeterliligine sahip
olmalari seklinde ele alindiginda ise D2 IKI yapisinm arastirilmasimin énemli bir konu
oldugu soylenebilir. Ikinci ve yabanci dil 6grenim ve 6gretim siirecinin temel amact
olarak ele alinan iletisim yeterligi de uzun vadeli bir hedef olarak ele alinabilir.
Dolayisiyla  farkli  dillerde IKI ve motivasyon arasinda bircok c¢alisma
gerceklestirilmistir. Ancak, yabanci dil olarak Tirk¢e ogretimi (YDT) alanyazini
incelendiginde bu iki yap1 arasindaki olasi iliskiler hakkinda yapilan galigmalar sayica
azdir (Polatcan, 2018; Yayla, 2018). Bu nedenle uluslararasi 6grenicilere Tiirkce
ogretimi alaninda ikinci dil MBS ve ikinci dilde 1K1 arasindaki olasi iliskiyi inceleyen
caligmalara ihtiyag duyuldugu gdzlemlenmistir. Dolayisiyla IKI ve motivasyon
yapilarinin yabancilara Tiirkgce Ogretimi baglamlarinda da arastirilmasi 6nemlidir.
Ayrica bu calismanin ikinci dilde IKI ve motivasyonel benlik sistemi yapilarmin
kuramsal gelisimine ve yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alanina pedagojik acgidan katki
saglamasi hedeflenmistir.
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1. Alanyazin
1.1. Motivasyonel Benlik Sistemi

Motivasyon g¢aligmalar1 ikinci ve yabanci dil 6grenme ve 6gretme siireclerine muhtemel
katkilart agisindan incelenmeye baslanmasindan itibaren hem yontemsel hem de
kuramsal olarak pek cok yenilesme siireci gegirmistir. Kuramsal yenilesme
stireclerinden en c¢agdas olan1 Ddrnyei’nin (2005, 2009) ikinci dil MBS olarak kabul
edilebilir. Bu sistem temellerini Higgins’in (1987) benlik farkiilikiar: ve Markus ve
Nurius’un (1986) olast benlikler kuramlarindan almaktadir. Olas: benlikler genel olarak
bireylerin kendi gelecekleri ile ilgili fikirlerine odaklanir, bu fikirler bireylerin “ne
olabilecekleri, ne olmak istedikleri ve ne olmaktan korktuklari” iizerine yogunlasir
(Dornyei & Ryan, 2015, s. 87). Benlik farkliliklar: kurami ideal benlik ve toplumsal
benlik olmak iizere iki alt kategoriden olusur ve motivasyonun olasi benlikler tarafindan
ne sekilde etkilendigini aciklar. Bu alt kategoriler bireyin elde etmeyi umdugu genel
arzular1 (umut, hayal, vb.) ile alakali olarak diisiiniilebilecek olan ideal benlik ve bireyin
gorev, sorumluluk vb. ile ilgili inanmislariyla alakali oldugu varsayilabilecek olan
toplumsal benlik seklindedir. Bu alt kategorilere ek olarak benlik farkiiliklar: kuraminin
onemli noktalarindan biri de kisinin su anda sahip oldugu 6zellikler ve bulundugu diizey
ile bagdastirilabilecek olan gercek benliktir. Higgins’e (1987) gore, motivasyonu
harekete gegiren etki, bireyin gercek benligi, ideal benligi ve toplumsal benligi
arasindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir. ikinci dil MBS, bahsedilen iki kurami
birlestirerek motivasyonel benlikleri ii¢ alt bilesenden olusacak bir kavram haline
getirmektedir. Bunlar ikinci dil ideal benligi, ikinci dil toplumsal benligi ve ikinci dil
ogrenme deneyimi olarak adlandirilmaktadir. fkinci dil ideal benligi bireyin ikinci dil
gz oOniinde bulunduruldugunda sahip oldugu arzulara ve bireyin ideal ikinci dil
diizeyine odaklanir. Jfkinci dil toplumsal benligi ise ikinci dil dgrenimi bakimindan
toplumun (anne, baba, kardesler, yakin arkadas c¢evresi vb.) bireyin sahip olmasi
gerektigine inandigr ikinci dil diizeyine odaklanir. Diger yandan, ikinci dil ogrenme
deneyimi bireyin ikinci dil 6grenme siirecine etkisi olan farkli etmenleri igine alan bir
kavramdir. Bu etmenler; 6grencilerin 68renme siireclerinde dogrudan etkilesim iginde
bulunduklar1 program, sinif ortami, akranlar, 6gretici vb. olarak ele alinabilir.

MBS kuramsal olarak ortaya ¢ikisindan itibaren pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis
ve MBS’den farkli baglamlarda ikinci dil &gretimi motivasyonunun incelenmesi
stireclerinde faydalanilmistir. Bununla birlikte yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi
alanyazim1 incelendiginde motivasyona odaklanan caligmalarin genellikle MBS’den
onceki motivasyon kuramlarindan faydalandigi goriilmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi alaninda motivasyonla ilgili yapilan giincel ¢aligmalara Kavi (2019),
Koger (2015), Abubakar1 (2016) ve Mohamed’in (2019) calismalar1 6rnek gosterilebilir.
Kavi'nin (2019), yabanct dil olarak Tiirkge &grenicilerinin egitim siirecindeki
motivasyonlarin1 tetikleyen etkenlerin ve motivasyonlarini azaltan unsurlarin ne
oldugunu saptamayr hedefledigi calismasinda, Tiirkce Ogrenicilerinin en &nemli
motivasyon kaynaginin Tiirkce Ogrenerek iletisim kurabilecekleri kisi sayisini
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arttiracaklarini diistinmeleri oldugu sonucuna ulasmistir. Koger (2015) arastirmasinda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenicilerinin gegmis ve giiniimiiz karsilastirildiginda
gosterdikleri motivasyon farkliliklart ile benlik algilarin1 g6z oniine sermeyi amaglayan
nitel bir c¢alisma gergeklestirmistir. Bahsedilen c¢aligmanin bulgulart bireysel
farkliliklarin katilimeilarin motivasyonel gelisimlerine etkisinin biiyiik oldugunu ve
motivasyonun karmasik ve dinamik yapisini 6ne ¢ikarmaktadir. Abubakar1 (2016)
calismasinda, Tiirkge Ogrenen uluslararast dgrencilerin ve Ingilizce Ogrenen Tiirk
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini karsilagtirmistir. Bu calismaya gore uluslararasi
Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin Tiirk 6grencilere gore daha diisiik oldugu ve her
iki grup kendi iclerinde incelendiginde kadin 6grenci motivasyonlarinin erkek dgrenci
motivasyonlarina gore daha diisikk oldugu ortaya konmustur. Son olarak, Mohamed
(2019) arastirmasinda, ikinci dil olarak Tiirkce Ogrenen uluslararasi lisansiistii
Ogrenicilerin motivasyon durumlarini incelemistir. Mohamed’in (2019) bulgularina gore
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grencilerinin biitiinciil ve aragsal motivasyon diizeylerinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica katilimeilarin biitlinclil motivasyonlari
aragsal motivasyonlar ile karsilastirildiginda biitlinciil motivasyonlarinin daha diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir.

1.2. Tletisim Kurma Istekliligi

fletisim kurma istekliligi kavram olarak “firsat ve segenek verildiginde iletisimi
baslatma olasiligin1” temsil eder (Maclntyre, 2007, s. 567). Bu kavramin ¢ikis
noktasimin, Phillips’in (1965, 1968) suskunluk (reticence) c¢aligmalari, Burgoon’un
(1976) iletisim kurma isteksizligi kavrami, Mortensen, Arntson ve Lustig’in (1977)
Sozel Davranis Egilimi Uzerine adli calismasi, McCroskey ve Richmond’un (1982) D1
Iletisim Arastirmalarinda Utangaglik ve “Iletisimden Cekinme” Konsepti Uzerine adli
calismas1 gibi cesitli arastirmalarla iliski oldugu soylenebilir (McCroskey, 2009;
McCroskey & Baer, 1985; McCroskey & Richmond, 1987, 1991). IKI yapisinin
kavramsallastirilma asamasinda McCroskey ve Richmond (1987) bu yapinin kapsamini
bireylerin serbest olundugunda iletisimi baglatma ihtimali olarak belirlemislerdir.
Ancak, Maclntyre (2007) “bir dili uzun yillar ¢aligmalarina ragmen bazi ikinci dil ve
yabanci dil dgrenicilerinin ikinci dil ve yabanci dil konusurlarina donligmedigini" one
stirmektedir (s. 564). Bu sebeple, iletisim baglaminda yeterligin her zaman iyi bir
performans gostergesi olmadigi sdylenebilir (MacIntyre, 2007).

Iletisim kurma istekliligi alanindaki ilk calismalar, iletisim caligmalar1 olarak ele
almabilir ve oOncelikle ana dili odaklt olduklart soOylenebilir. Bu ¢alismalar
incelendiginde IKI yapismin kaygiyla anlamli ve 6nemli derecede iliskili oldugu
goriilmiistiir (Dérnyei & Ryan, 2015). Ana dilinde IKI (D1 IKI) bu yapiyr genellikle bir
kisilik degiskeni olarak ele aldigi icin ydntemsel egilimler niceliksel 6zellikler
gostermektedir. Ornegin, McCroskey ve Richmond (1982) bu yapinin incelenmesi i¢in
dort iletisim baglamindan olusan bir Olgek gelistirmislerdir. Bu baglamlar, iki kisilik
gruplarda, kiiciik gruplarda, toplantilarda ve seyirci Oniinde konusma olarak
adlandirilmaktadir ve ti¢ farkli tip alici/dinleyici (yabancilar, tanidiklar ve arkadaglar)
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s0z konusudur. Bu 6l¢ek farkli calisma orneklemleriyle pek ¢ok kez uygulanmis ve
boylelikle gegerligi onaylanmistir (McCroskey, 1992). Chan ve McCroskey’in 1987°de
gerceklestirdikleri caligma bahsedilen ¢alismalara 6rnek verilebilir. Bu c¢alisma,
katilimeilarin gergek iletisim eylemleri ve IKI degerlerinin birbirleriyle uyumlu oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Ote yandan, bu sonuglara uymayan c¢alismalar oldugu da
goriilebilmektedir (Cao & Philp, 2006; Maclntyre, Baker, Clément & Conrad, 2001).
Belirtilen ¢alismalarin sonucunda bireylerin ana dilinde IKi’ye etkisi olan birtakim
faktorlerin ice kapaniklik, iletisim korkusu, 6z-algilanan iletisimsel yeterlik ve 6zsaygi
oldugu goriilmektedir (McCroskey & Richmond, 1991). Maclntyre’in (1994) iKi
alaninda yaptig1 calismanin sonuglar ise 6z-algilanan iletisimsel yeterligin ve diigiik
diizey iletisim kaygisinin IK1*nin 6nciilleri oldugunu ortaya koymustur.

Ikinci dilde IKI yapisinin kuramsal olarak en biiyiik yeniligi ikinci dil edinimini
siirecinde ¢ogunlukla tek bagslarina incelenen psikolojik, dilbilimsel, egitimsel ve
iletisimsel yonleri birlestirerek, bu degiskenlerin arasindaki iligkileri uyum igerisinde
inceleme olana@: saglamasi olarak ele alinabilir (MacIntyre, 2007). ikinci dilde IKi’nin
ana dilinde IKi’nden ayrildig1 nokta ise bireylerin ikinci dildeki iletisim ydnelimlerinin
ana dilindeki ile farkli olmasidir. Ornegin, ikinci dil dgrenimi ve &gretimi siirecinde
bireylerin iletisim yonelimlerine etkisi olan degiskenler “o anki sinif etkinliginden ya da
derse karsi basit bir ilgisizlikten, baskalarinin Oniinde yabanci bir dilde iletisim
kurabilme ile ilgili kokii derinlere inen kaygilara kadar” genis bir ¢esitlilik gosterebilir
(Williams vd., 2016, s. 140). Ancak, bu faktorlerin ana dili edinimi siirecine bu denli

anlamli bir etki gosterdigine dair herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

Ikinci dilde IKI alaninda gerceklestirilen ilk arastirmalar bati baglamlarinda dzellikle
Kanada ve Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilmustir. Ikinci dil dgreniminde kaygi,
tutum ve motivasyon konularinda halihazirda ¢aligmakta olan bir grup sosyal psikolog
bu calismalar1 gergeklestirmistir. Ornegin, MacIntyre ve Charos’un (1996), Gardner’in
(1985) sosyo-egitimsel modeline dayanan calismasi ikinci dilde IKI’yi incelemek igin
yapilan ilk girisimlerdendir. Bu ¢alismayla Maclntyre ve Charos (1996) ikinci dilde
IKI’de tutum, motivasyon, algilanan yeterlik ve kaygi gibi duyussal degiskenlerin ve
kisiligin roliiniin 6nemini vurgulamislardir. Diger yandan, ikinci dilde IKI'ni inceleyen
bircok calisma goriilebilir, bu ¢alismalar 6zellikle disadoniikliik/igedoniikliik, kaygi,
biitiinciilliik ve motivasyon gibi degiskenlerin iliskilerini arastiran modeller barindirir
(Macintyre & Charos, 1996; MaclIntyre ve Clément, 1996). Bunlar, geliserek kisilik
ozelligi (siireklilik) diizeyinde ve durumsallik diizeyinde ikinci dilde IKI’ye odaklanan
piramit sekilli heuristik modeli (Sekil 1) olugsmasina katkida bulunmuslardir (MacIntyre,
Clément, Dornye1 & Noels, 1998). Bu alanda yiiriitiilen ¢alismalarin ¢ogunun bu modeli
temel olarak gerceklestirildigi sdylenebilir. Bu modele gére ikinci dilde IKI “ikinci dili
kullanarak belirli bir kisi ya da kisilerle kesin bir zamanda konusmaya baslamaya hazir
bulunusluk™ olarak tanimlanmistir (MacIntyre vd., 1998, s. 547).
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Sekil 1
Piramit Sekilli Heuristik Model

iletisim

Katman1 D2 Davranisi

Kullanimi

iletigim Kurma
Istekliligi

E Yerlesik

Belirli Bir Durumsal Onciller
Kisiyle lletisim iletisim
Kurma Arzusu Ozgiiveni

5T o [2
Kigilerarasi |Gruplararasi Ozgiiven
Motivasyon | Motivasyon

Davranigsal

Katman 11 Niyet

Katman II1

Motivasyonel
Egilimler

Katman IV

Katman V 8 [9] ] Duyussal-Biligsel
Gruplararasi Sosyal lletisimsel Baglam
Tutum Durum Yeterlik
Katman |£ 1_2| Sosyal ve
VI Gruplararasi iklim Kisilik Bireysel
Baglam

Not. Piramit Sekilli Sezgisel Model. “Conceptualizing Will to Communicate to 12: A
Situational Model of L2 Confidence and Affiliation”, P. D. Maclntyre ve digerleri,
1998, The Modern Language Journal, 82(4), s. 547.

MaclIntyre vd. (1998) tarafindan gelistirilen bu modele gére, bireylerin iIKi’leri hem
dinamik hem de duragan faktorlerden etkilenir. Dinamik faktorler 6rnegin bireyin belli
bir kisiyle iletisim kurma istegi durumu gibi faktorlerdir. Duragan faktorlere de 6rnek
olarak kisilik 6zellikleri gosterilebilir. Bu modele verilen degiskenler ayrica birbirleriyle
iliskilidir yani IKI yapus1, ikinci dil ya da yabanci dil 6grenen bireyler igin karmasik ve
yogun bir yapidir. Piramit sekilli heuristik modelin tabanindaki katmanlar digerlerine
gore daha duragan olarak kabul edilen kisilik ve “hedef dilin, 6grenildigi toplum
icerisinde konumu ve statiisii” olarak kabul edilen gruplar arasi iklim/ortam
faktorlerinden olusmaktadir (Williams vd., 2016, s. 140). Bahsedilen kalic1 degiskenler
“ortam ya da insanin nerdeyse her durum ig¢in gecerli olan stabil, uzun siireli
ozelliklerini” temsil etmektedir (MacIntyre vd., 1998, s. 546). Ote yandan, baglama
dayal1 ya da gegici olan durumsal degiskenlere belirli bir kisiyle iletisim kurma arzusu
ornek gosterilebilir. Alt1 katmandan olugan bu modelin yapisi ikiye boliinebilir. Katman
L, I, ve III “IK] iizerinde belirli bir andaki duruma 6zel etkileri temsil etmektedir” ve
katman IV, V, ve VI “siire¢ tlizerindeki duragan ve kalici etkileri temsil etmektedir”
(Maclintyre vd., 1998, s. 547).

Bu modelle, IKI “bir ikinci dili kullanarak belirli kisi ya da kisilerle belirli bir zamanda
sOylem icerisine girmeye hazir bulunusluk™ olarak yeniden kurgulanmistir (Maclntyre
vd., 1998, s. 547). Bu tanimda hazir bulunusluk ifadesinden yararlanilmasiyla model
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IKI kavramina iletisim niyetini ekleyerek kavramin kapsamini genisletmistir. Boylelikle
ogrencilerin siif igerisinde el kaldirma gibi eylemleri yani beden dili davranislar1 da
IKi yapisinin icerinde ele alinabilir. Bu model ikinci dil yeterliginden ziyade ikinci
dilde iletisimsel yeterligin 6nemine odaklanir. Buna ek olarak, ikinci dil yeterligi
kisilerarasi/kiiltiirlerarast1  hedefleri gergeklestirmek i¢in bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir (Yashima, 2012). Ikinci dilde IKI arastirmalarmm bircogu bu modele
dayanarak kurgulanmis olmasina ragmen, bireylerin ikinci dilde IKi’ye etki eden
faktorlerin belirli ya da gecerli bir diizenine dair herhangi bir bulguya rastlanmamustir,
dolayisiyla konuya iliskin ¢ikarimlar bu durum dikkate alinarak gergeklestirilmelidir
(Ellis, 2008; Yashima, 2012).

1.3. Motivasyonel Benlik Sistemi ve Ikinci Dilde Iletisim Kurma Istekliligi
Arasindaki Tliski

Bireysel farkliliklar alaninda énemli bir yere sahip olan ikinci dilde IKI ve MBS
yapilart arasindaki ilk ¢alismalar motivasyonu geleneksel bakis acisiyla ele almistir.
Boylelikle oncii ¢alismalarin genel olarak Gardner’in sosyo-egitimsel modeline
dayandig1 sOylenebilir. Bu model etrafinda sekillenen calismalar genellikle yapisal
esitlik modellemesi ya da yol analizi kullanilarak gerceklestirilmistir ve sonuglar
motivasyon ve ikinci dilde IKI arasinda iletisim yeterligi (Yashima, 2002; Khajavy vd.,
2016) ve 6z-giiven (Ghonsooly vd.,2012) araciligiyla dolayl iligki gostermistir.

Belirtilen ¢alismalarin yani sira, en son olarak kuramsallastirilmis olan motivasyon
yapist olarak ikinci dil MBS ve bu yapmn ikinci dilde IKI ile olan iliskisine
odaklanilirsa 6zellikle bu yapimin bir pargast olan ikinci dil ideal benligine ve bu
par¢anin ikinci dilde IKI ile iliskisine odaklanan pek cok Ornege rastlanabilir. Bu
orneklerden bir tanesi Bursali ve Oz’iin (2017) yabancilara Ingilizce 6gretimi
baglaminda ikinci dil ideal benligi ve ikinci dilde IKI arasindaki olas1 iliskiyi inceleyen
calismasi olarak ele alinabilir. Bursali ve Oz’e (2017) gore bu iki yap1 arasindaki iliski
istatistiksel olarak anlamli diizeyde degildir. Oz’den (2017) &énce gerceklestirilen
calismalar da bu calismayla benzer sonuglar isaret etmektedir (Oz, 2014, 2016). Ote
yandan, ¢aligmalar ikinci dil toplumsal benliginin, ikinci dilde IKi ve kayg ile iliskili
oldugunu gostermektedir (Papi, 2010). Bu c¢alismalardan yola c¢ikarak ikinci dil
toplumsal benligi ve ikinci dilde IKI arasinda dogrudan bir iliski oldugu soylenebilir
(Khajavy & Ghonsooly, 2017). Bununla birlikte, ikinci dil 6grenme deneyiminin, sinif
ortamini, ya da ikinci dil 6grenme siirecinde takip edilebilecek herhangi bir etmeni
icermesi sebebiyle ikinci dilde IKi ile giiglii iliskilere sahip oldugu soylenebilir
(Khajavy vd., 2016).

Yabancilara Tiirkce dgretiminde ise yapilan alanyazin taramasina gore ikinci dilde K1
ve motivasyon arasindaki iligkiyi inceleyen yalnizca iki calisma oldugu ortaya
konmustur (Polatcan, 2018; Yayla, 2018). Bunlardan ilki olan, Polatcan’in (2018)
caligmasinda yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin kisilik tipleri, motivasyonlari,
kaygilar, 6z giivenleri, beklentileri, dil becerileri, dil 6grenme isteklilikleri gibi



@m Motivasyonel Benlik Sistemi ve iletisim Kurma Istekliligi Arasindaki lliski Uzerine ... o 29

etmenlerin iletisim kurma isteklilikleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Polatcan’in
(2018) bu ¢alismasina gore 6grenicilerin Tiirkge iletisim kurma istekliliklerinin yiiksek
oldugu, Tiirk¢e ve Tirk Kkiiltiiriine karst olumlu bir tutum igerisinde olduklar
bulgularma ve bunlarin yam sira Tiirk¢e okutmanlarinin 6grenicilerin iletisim kurma
istekliliklerini arttirmak istemelerine ragmen Tiirkge 6zel alan yeterliklerine yeterince
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmistir (Polatcan, 2018). Yayla (2018) c¢alismasinda
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ikinci dil ideal benlikleri ve iletisim kurma
isteklilikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Yayla’nin (2018) calismasmin bulgular
incelendiginde ikinci dil ideal benligi ve IKI yapilarmin arasinda olumlu bir iligki
bulundugu goriilmektedir. Ancak bu calismalar kapsam bakimindan MBS’nin bir
pargasi olan ikinci dil toplumsal benligini igermemektedir. Bu sebeple, bu ¢alisma hem
ikinci dil ideal benligi parcasina hem de ikinci dil toplumsal benligini pargasina
odaklanarak MBS ve ikinci dilde IKi arasindaki muhtemel iliskiyi incelemeyi
amaglamaktadir.  Belirtilen amaclarin  gergeklestirilebilmesi  i¢in  caligsmay1
yonlendirmesi amaciyla asagidaki arastirma sorulart olusturulmustur:

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde katilimcilarin ikinci dilde smif i¢i iletisim kurma
istekliligi, ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi arasinda cinsiyete gore
farklilik var midir?

2. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ikinci dilde sinif i¢i iletisim kurma istekliligi, ikinci
dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada nicel arastirma deseni olan agiklayiciyr korelasyonel arastirma yontemi
kullanilmistir. Katilimcilar igin iki farkli 6lgekten olusan bir anket hazirlanmistir. Anket
sonuglarindan elde edilen veriler, istatistiksel veri analizi programlari araciligiyla nicel
bulgular edinmek amaciyla sayisal olarak kodlanmistir. Bu arastirma yontemiyle iki
veya daha fazla olgiilebilir degisken arasindaki olasi iliskiler ve bu iliskilerin yon ve
kuvvet 6zelliklerinin saptanmasi amaclanmistir. Bu arastirma kapsaminda degiskenler
ikinci dilde IKI ve ikinci dil MBS olarak belirlenmistir.

2.2. Katihmcilar ve Ortam

Bu calisma toplamda 170 katilmciyla gergeklestirilmistir. Katilimcilar Hacettepe ve
Gazi Universitelerinin TOMER birimlerinde Tiirkge dgrenen uluslararasi dgrencilerdir.
Katilimecilarin belirlenmesinde bu tip dil arastirmalarinda yaygin bir yontem olan
elverisli 6rnekleme tekniginden faydalanilmistir (D6rnyei, 2007). Veri toplama siirecine
baslamadan 6nce hazirlanan goniillii katilim formlar1 dagitilarak katilimeilarin onaylari
alinmistir. Katilimeilarin cinsiyetleri, Tablo 1°de, yaslar1 ve milliyetleri Sekil 2, 3, 4 ve
5’te gosterilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

Siklik Yiizdelik Gegerli Yiizdelik Kiimiilatif Yiizde
Erkek 97 57.1 57.1 57.1
Kadin 73 42.9 42.9 100.0
Toplam 170 100.0 100.0

Arastirmaya katilan 170 katilimcmin 97’si erkek 73’1 kadindir. Erkek katilimcilar
orneklemin  %57.1’ini  olustururken kadin katilimcilar  6rneklemin  %42.9’unu
olusturmaktadir. Bu bilgilere dayanarak calisma 6rnekleminin neredeyse heterojen bir
orneklem oldugu goriilmektedir.

Sekil 2
Katilimcilarin Yas Dagilimi

Katihmcilarin Yas Dagilimi

23

30

15
: ‘ ‘ | | I
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Sekil 2’de goriildigii gibi katilimcilarin yaglart 18 ile 35 arasinda degisiklik
gostermektedir. Katilimcilar arasinda en fazla goriilen yas 23, en az goriilen yas ise
33 tiir.
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W Katiimalarin ¥as Dagilimi

Calismaya katilan oOgrenciler 43 farkli lilkeye mensuptur. Betimsel analizlere gore
Katilimcilarin en fazla oldugu iilkeler 17 6grenci ile Yemen ardindan 16 &grenciyle
Kazakistan’dir. Ulke hakkinda bilgi vermeyen 25 kisi ¢ikarildiginda toplam 145
katilimcinin tilkelerine dair bilgi elde edilmistir. Katilimeilarin {ilke ile ilgili verdikleri
bilgilere kita bazinda bakildiginda 86 kisinin 18 farkli iilke ile Asya Kitasi’ndan, 48
kisinin 17 farkli iilke ile Afrika Kitasi’ndan, 10 kisinin 7 farkhi ilke ile Avrupa
Kitasi’ndan ve 1 kisinin 1 {ilke ile Gliney Amerika Kitasi’ndan oldugu Sekil 3, 4, 5°de
goriilmektedir. Giiney Amerika Kitasi’ndan bir katilimc1 (Brezilya) oldugu i¢in sekille
gosterilmemistir.
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Sekil 3

Asya Ulkelerinden Katilimci Sayisi

ASYA ULKELERINDE DAGILIM

% Irak

Ozbekistan 14%

I%

Filistin

Tiirkmenistan 3%
1%
Filipinler
2%
Cin
Liibn#
1%
Pakistan
%
Tacikistan
1%
Mogolistan
2%
Suudi Arabistan .
1% Kazakistan
Suriye 19%
2%
Malezya
Yemen b
20%
Sekil 4
Afrika Ulkelerinden Katilimct Sayist
AFRIKA ULKELERINDE DAGILIM
Gine Kenya
10% o Kongo
Eritre
2%
Gana
2%
Nijerya Musir
2% 23%
Uganda
4%

Burundi

10% Zambiya
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Sekil 5
Avrupa Ulkelerinden Katilimci Sayist

AVRUPA ULKELERINDE DAGILIM

Macaristan
10% Makedonya
20%

Arnavutluk
20%
Kosova
10%
Rusya
10%

2.3. Calismada Kullanilan Veri Toplama Araclar

Bu calismada iki 6l¢ekten olusan bir anket uygulanmistir. Bunlar Motivasyonel Benlik
Sistemi Olgegi ve Iletisim Kurma Istekliligi Olcegi’dir.
2.3.1. Motivasyonel Benlik Sistemi Olcegi

Katilimeilarin  algilanan ikinci dil MBS diizeylerinin belirlenmesinde Ikinci Dil
Motivasyonel Benlik Sistemi Olgegi (Dérnyei & Taguchi, 2010) kullanilmistir. Bu
calismada orijinal 6lgegin ti¢ alt 6lgeginin iki tanesinden yararlanilmistir; ikinci dil ideal
benligi ve ikinci dil toplumsal benligi dl¢ekleridir. Kullanilan araglar onar maddeden
olugsmaktadir ve 5°li likert olgektir (1= kesinlikle katilmiyorum ve 5 = kesinlikle
katilryorum arasinda degisen). Ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi
Olceklerinin i¢ tutarliligi mevcut calismada sirasiyla o = .84 ve a = .86 olarak
bulunmustur. Olgeklerin i¢ tutarlili@: icin belirlenen degerler sosyal bilimlerde .70’in
tizerinde oldugu i¢in kabul edilebilir diizeydedir (Fraenkel & Wallen, 2003).

2.3.2. Tletisim Kurma Istekliligi Olcegi

Sinif i Tletisim Kurma istekliligi Olgegi (MacIntyre vd., 2001) katilimcilarin algilanan
IK1 verileri hakkinda bilgi toplamak igin uygulanmistir. Bu 8lgek 5°li (1= higbir zaman
istekli degil ve 5 = her zaman istekli arasinda degisen) likert 6l¢ek formatinda 27
maddeden olusmaktadir. Ayrica bu dl¢egin i¢ tutarliligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa
degeri hesaplanmis ve a = .91 olarak bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilig1 i¢in belirlenen
degerler sosyal bilimlerde .70’in {izerinde oldugu i¢in kabul edilebilir diizeydedir
(Fraenkel & Wallen, 2003).
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2.4. Veri Toplama ve Analiz Asamasi

Bu arastirmanin veri toplama asamasi, Hacettepe ve Gazi Universitelerinin TOMER
birimlerinde gerceklestirilmistir. Katilimcilara anket i¢in 20 dakika siire verilmistir.
Istatistiksel analizler, veriler bilgisayara girildikten sonra sosyal bilimler icin
istatistiksel paket (SPSS) stiriim 21 kullanilarak gergeklestirilmistir. Ardindan,
katilmeilarm bildirdigi ikinci dil MBS ve ikinci dilde siif i¢i IKI diizeylerinin
belirlenmesi i¢in frekanslar, yiizdeler ve ortalamalar gibi betimleyici istatistikler
hesaplanmistir. Ayrica, verilerin normal dagilip dagilmadigimin anlasilmasi igin gesitli
testler, histogramlar, normal ve kii¢iiltiilmiis Q-Q plotlardan faydalanilmstur.

Arastirmanin birinci sorusuyla katilimcilarin yabancilara Tiirkge 6gretiminde ikinci
dilde smf i¢i IKi, ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi arasinda
cinsiyete gore farklilik olup olmadiginin ortaya cikarilmasit hedeflenmektedir bu
dogrultuda dort ayr1 bagimsiz grup T testi uygulanmistir. Arastirmanin ikinci sorusuyla
yabancilara Tiirkce dgretiminde ikinci dilde simf ici IKI, ikinci dil ideal benligi ve
ikinci dil toplumsal benligi arasinda olas1 bir anlaml iliski olup olmadiginin ortaya
cikarilmasi amacglanmaktadir, bu dogrultuda Pearson korelasyonundan faydalanilmistir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimii istatistiksel testler sonucunda elde edilen bulgularin sunumunu
icermektedir. Calismanin cinsiyet farkliliklarina odaklanan birinci aragtirma sorusunu
cevaplamak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in T testleri uygulanmistir (Tablo 2).

Tablo 2

Cinsiyet Farkliliklar

Kadin Erkek T puam P degeri
Iletisim kurma isteklilikleri 3.42 3.44 A7 63
Ikinci dil ideal benlik 3.96 3.75 1.947 .053
Ikinci dil toplumsal benlik 2.95 3.02 46 64

Bagimsiz gruplar i¢in T testleri kadin ve erkek katilimcilarin ikinci dilde sinif igi
iletisim kurma isteklilikleri (kadin (M =3.42, SD= .71), erkek (M= 3.44, SD= .75)),
ikinci dil ideal benlik puanlart (kadin (M =3.96, SD= .67), erkek (M= 3.75, SD= .69))
ve ikinci dil toplumsal benlik puanlar (kadin (M =2.95, SD= .89), erkek (M= 3.02, SD=
91)) arasindaki farkliliklar1 saptamak icin gergeklestirilmistir. Ikinci dilde IKI’de
(t(168) = .47, p =.63, two-tailed), ikinci dil ideal benlik puanlarinda (t(168) = 1.947, p
=.053, two-tailed) ve ikinci dil toplumsal benlik puanlarinda (t(168) = .46, p =.64, two-
tailed) cinsiyet icin anlamli bir farka rastlanmamastir.

Bu testlerin sonuglar incelendiginde erkeklerin kadinlardan daha yiiksek ikinci dilde
IKI’leri oldugu sonucuna ulasilmistir ve gruplar arasindaki farkin degerinin kiigiik
oldugu anlagilmistir. Ayrica kadinlarin ve erkeklerin ikinci dil ideal benlik diizeyleri
incelendiginde kadinlar daha yiiksek bir diizeye sahiptir. Ancak, gruplar arasi farkin
blyiikligli orta diizeydedir. Son olarak katilimcilarin ikinci dil toplumsal benligi
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diizeyleri arasindaki farklar istatistiksel olarak incelendiginde erkeklerin ikinci dil
toplumsal benligi diizeylerinin kadinlardan daha yiliksek oldugu ve gruplar arasi farkin
boyutunun orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Fakat bu farklar istatistiksel olarak
anlamli diizeyde degildir.

Calismanin yabancilara Tiirkge dgretiminde ikinci dilde smif i¢i iKi, ikinci dil ideal
benligi ve ikinci dil toplumsal benligi arasindaki muhtemel anlamli iliskiye odaklanan
ikinci sorusunu yanitlamak ic¢in Pearson iirlin momenti korelasyon katsayis1 (Pearson
Moment Coefficients) kullanilmistir.

Tablo 3

Degiskenler Arasindaki Iliskiler

Degiskenler 1 2 3 4
1. Ikinci Dilde Iletisim Kurma Istekliligi -

2. Ikinci Dil ideal Benligi 3477

3. ikinci Dil Toplumsal Benligi 265" 250

4. Motivasyon Genel 3797 7237 849

Pearson korelasyonuna gore tiim degiskenler arasinda pozitif iliski oldugu
goriilmektedir (Tablo 3). ikinci dilde iK1 ve ikinci dil ideal benligi arasinda pozitif orta
(r=.347, n =170, p<.005), ikinci dilde IKI ve ikinci dil toplumsal benligi arasinda pozitif
kiiciik (r=.265, n =170, p<.005), ikinci dilde IKI ve ikinci dil motivasyonu arasinda
pozitif orta (r=.379, n =170, p<.005), ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal
benligi arasinda pozitif kiigiik (r=.250, n =170, p<.005), ikinci dil ideal benligi ve ikinci
dil motivasyonu arasinda pozitif biiyliik (r=.723, n =170, p<.005), ikinci dil toplumsal
benligi ve ikinci dil motivasyonu arasinda pozitif biiylik (r=.849, n =170, p<.005)
(Cohen, 1988, ss. 79-81) diizeylerde iliskiler tespit edilmistir.

4. Tartisma

Bu boliimde, MBS ve IKI yapilarindaki cinsiyet farkliliklarina odaklanan birinci
arastirma sorusundan elde edilen bulgular ve ikinci dilde smif i¢i iletisim kurma
istekliligi, ikinei dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi arasindaki iliskiye
odaklanan ikinci arastirma sorusundan elde edilen bulgular daha 6nceki galismalarin
bulgular ile karsilagtirilacaktir ve yorumlanacaktir.

Oncelikle cinsiyet farkliliklarma odaklanan birinci arastirma sorusundan elde edilen
bulgular 6nceki c¢alismalarla karsilagtirildiginda, Yayla’nin (2018) caligsmasi ile ikinci
dil ideal benligi ydniinden paralellik, ikinci dilde IKI ydniinden zithk gdstermektedir.
Bu calismanin bulgularinin  Abubakari’nin  (2016) c¢alismasindaki motivasyon
bulgulartyla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Kavi’nin (2019) ¢alismasinda
motivasyon kaynaklar1 bulgular1 ve bu ¢alismadaki bulgular incelendiginde sonuglarin
birbiriyle paralellik gostermedigi goriilmektedir. Ancak bu g¢aligmalarin bulgular da
istatistiksel olarak anlamli degildir. Ayrica, Polatcan’in (2018) calismasindaki ve bu
calismadaki Tiirkce [KI’deki cinsiyet farkliliklari bulgular1 6rtiismemektedir.
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Polatcan’in (2018) IKI bulgularmnin istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde olmadig
goriilmektedir. Ancak, bu calismadaki motivasyon bulgulariyla Polatcan’in (2018)
calismasindaki motivasyon yapisindaki cinsiyet farkliliklari incelendiginde bunlarin
paralel oldugu goriilmektedir. Polatcan’in (2018) motivasyon bulgularin istatistiksel
olarak anlamli bir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Katilimeilarm MBS ve ikinci dilde siif i¢i IKI arasindaki cinsiyete gore farkliliklart
istatistiksel olarak anlamli bir diizeye ulasamamistir. Bununla birlikte ortaya ¢ikan
farklarin kiiciik ve orta boyutlarda oldugu goz oniinde bulundurulmalidir ve ileride
konuya iliskin yapilabilecek olan muhtemel c¢alismalarin daha biiyiik GSrneklem
kullanmalar1 durumunda ortaya ¢ikan farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli bir
diizeye gelebilecegi unutulmamalidir.

Ikinci dilde smif ici iletisim kurma istekliligi, ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil
toplumsal benligi arasindaki iliskiye odaklanan ikinci arastirma sorusundan elde edilen
bulgular onceki c¢alismalarla karsilastirildiginda, Yayla’nin (2018) ikinci dil ideal
benligi ve ikinci dilde IKI’ye odaklanan calismasiyla paralellik gosterir. Iki calisma da
ikinci dil ideal benligi ve ikinci dilde IKI yapilarmin arasinda olumlu bir iliski
bulundugunu gostermektedir. Ancak, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alanyazini
incelendiginde bu konuya iliskin bulgular1 olan baska caligmalar goriilememektedir.
Bununla birlikte, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce dgretimi alaninda yapilan bazi
calismalarm bulgular1 ve bu arastirmanm bulgulari karsilastirilabilir. Ornegin, Bursali
ve Oz (2017), Oz (2016), Oz ve Bursali (2018) ve Kanat-Mutluoglu'nun (2016)
calismalar1 ikinci dil ideal benligi ve ikinci dilde IKi acisindan bu calisma ile
uyumluluk gdstermektedir. Ancak, Oz ve Bursali’nin (2018) bulgularina gore ikinci
dilde iK1 ile ikinci dil toplumsal benligi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye
rastlanmamustir ki bu da Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenenlerle yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Ogrenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklarla (birey merkezci, kolektif
toplum yapisi) agiklanabilir.

Bu bulgular incelendiginde hem ikinci dil toplumsal benliginin hem de ikinci dil ideal
benliginin motivasyonu belirlemede dnemli bir rolii oldugu yorumu yapilabilir. Ancak,
Tiirk¢e 6grenen uluslararas1 6greniciler icin ikinci dil toplumsal benligi motivasyon
acisindan daha dnemli bir yere sahiptir bu durum katilimcilarin birey merkezci degil
daha kolektif Kkiiltiirlerde yetismis olmalariyla aciklanabilir. ikinci dilde IKI ve
motivasyon diizeyleri arasindaki iligki incelendiginde ise bireylerin hem ikinci dil ideal
benligi hem de ikinci dil toplumsal benliginin bu iliskinin olugsmasinda 6nemli bir role
sahip oldugu sdylenebilir. Ancak, bunlardan ikinci dil ideal benliginin etkisi daha
yiiksektir. Bu sebeple katilimcilarin ikinci dilde konusma istekliliklerini arttirmak igin
ikinci dil ideal benliklerini arttirici birtakim c¢alismalar programlara eklenmeli ve
ogreticilerin bu konudaki farkindaliklart arttirilmalidir. Ayrica, ¢alismanin bulgularina
gore bireylerin ikinci dil ideal benlikleriyle ikinci dil toplumsal benlikleri arasinda da
pozitif yonlii iliski oldugu goriilmektedir ve bu sebeple katilimcilarin her iki tiir
motivasyon kaynaklarinin arttirilmasi digerini de olumlu yonde etkileyebilir. Bu sebeple
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yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda yoneticiler, dgreticiler, kitap yazarlari, miifredat
gelistiricileri bu iliskiyi g6z oniinde bulundurarak yapacaklari etkinliklere ve yeniliklere
karar vermelidir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismanin ana hedefi ikinci dilde sinif ici IKI ve ikinci dil MBS arasindaki olas1
iliskiyi belirlemek, ayn1 zamanda bu yapilarin katilimcilarin cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik olusturup olusturmadigini saptamaktir. Calismanin bulgularina gore kadinlarin
ikinci dil ideal benlik diizeyleri erkeklere gore daha yiiksek, ikinci dil toplumsal benlik
diizeyleri ise daha diisiiktiir. Bu bulgu ile kadin katilimcilarin ikinci dilde iletisim kurma
istekliliklerinde bireysel etmenlerin toplumsal etmenlere gore daha etkili yapilar oldugu
yorumu yapilabilir. Erkeklerin ikinci dilde IKi’nde ise ikinci dil toplumsal benliginin
etkisi daha fazladir, buradan yola cikarak erkeklerin bireysel etmenlere gore toplumsal
etmenlerden daha fazla etkilendigi sdylenebilir. iletisim kurma istekliligi tek basina
degerlendirildiginde erkeklerin kadinlara gére IKI diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ancak bu ¢aligmada MBS ve ikinci dilde IKI diizeylerindeki cinsiyet
farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bir diizeye ulasmamustir.

Katilimcilarin ikinci dilde sinif igi IKI ve ikinci dil MBS’leri arasindaki istatistiksel
iligki ele alindiginda belirtilen tiim degiskenler arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bu durumda ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi,
MBS’nin pargalar1 olarak ikinci dilde IKI yapisiyla yiiksek diizeyde iliskilendirilebilir.
Ayrica bu bulgu motivasyon arttiginda potansiyel ikinci dilde IKI artismi ngoriir ve
aym durum ikinci dilde IKI’nin artmasiyla motivasyon artis1 olabilecegi seklinde de
yorumlanabilir.

Bu calismanin sonuglar1 dikkate alindiginda kuramsal ve pedagojik ¢ikarimlar
yapilabilir. Calismanin sonuglar1 degerlendirildiginde ikinci dil MBS’ nin yabancilara
Tirkge Ogretimi baglaminda kullannma uygun bir kuramsal yapi oldugu sonucuna
varilabilir. Dolayisiyla geleneksel motivasyon modellerinden ziyade siire¢ odakli bir
motivasyon kurami olan ikinci dil MBS’ye doniisiim g6z onilinde bulundurulabilir.
Ozellikle biitiinciil motivasyon kavramindan ziyade ikinci dil ideal benligi kavramia
onem verilebilir.

Diger bir taraftan, bu ¢alismanin pedagojik ¢ikarimlarina 6rnek olarak &grenicilerin
ikinci dilde sinif igi IKI'nin yiiksek olmasinin dil 6grenme siirelerini destekledigi
sdylenebilir. ikinci dilde IKI yapisiyla iliskilendirilebilen pek ¢ok yapi bulunmaktadir
ve bu yapilara baglica ice doniikliik, benlik saygisi, iletisimsel yeterlilik, iletisim kaygisi
vb. drnek gosterilebilir. Buna ek olarak, dgrenicilerin IKi’ni etkileyebilecek, anlik ruh
halleri, kokli kaygi sorunlari, konunun Ogrenicinin ilgisini c¢ekip c¢ekmedigi,
Ogrenicilerin hata yapmaktan korkmalar1 veya kendilerine yoneltilen sorulari
cevaplayacak vakitlerinin olup olmamasi gibi etmenler oldugu yadsinamaz. Bununla
birlikte bu calismanin bulgularma gére ikinci dilde IKi’nin, ikinci dil MBS yani ikinci
dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal benligi tarafindan 6nemli dl¢ilide etkilendigi
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goriilmektedir. Dolayistyla 6grenicilerin ikinci dil ideal benligi ve ikinci dil toplumsal
benligi diizeylerinin arttirilmasi 6grencilerin ikinci dilde iletisim kurma istekliliklerini
arttirmaya onemli Olgiide katki saglayacaktir. Bu sebeple, dgrenicilerin ikinci dil ideal
ve toplumsal benlik algi diizeylerinin yiikseltilmesinde Ogreticilere diisen rol oldukca
biiyiiktiir. Bu sebeple dgreticilerin IKi ve MBS hakkindaki farkindaliklarini arttirmaya
yonelik uygulamalar yapilmalidir. Buna ek olarak, ders igerikleri, materyalleri ve
teknikleri belirlenmesinde 6grenicilerin ilgi ve ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurulurken,
ikinci dil ideal ve toplumsal benlik diizeylerini ve ikinci dilde iletisim kurma
istekliliklerini arttirmaya yonelik ¢alismalara da yer verilmelidir (Williams vd., 2016).
Bu sebeple, dgreticilerin belirtilen yapilarla alakali etkinlikler diizenleyebilmeleri i¢in
Ogreticilere hizmet i¢i egitimler verilebilir ve belirtilen yapilara iliskin etkinlikler
hakkindaki bilgiler yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda akademik egitim gormekte
olan muhtemel 6greticilere aktarilabilir.

Bu calisma katilimc1 olarak Tirkiye’de Tiirkce Ogrenen uluslararast 6grenicilere
odaklanir, bu sebeple 6greniciler Tiirkgenin ana dili olarak konusuldugu bir ortamda
egitim gormektedir. Bu dogrultuda 6grenicilerin ana dili Tiirkge konusurlariyla daha
cok iletisim kurabilecekleri ortamlar arttirildiginda daha fazla motive olabilecegi ve
boylece IKI’lerinin arttirilabilecegi yorumu yapilabilir.

Bu calisma oncelikli olarak ikinci dil MBS ve ikinci dilde simf i¢i IKI yapilarim
incelemistir. Bununla birlikte ikinci dil MBS yapisi ikinci dil 6grenme deneyimi dahil
edilmeden incelenmistir. Gelecek calismalarin bu yapiy1 ikinci dil 6grenme deneyimini
de dahil ederek biitiiniiyle ele almalar1 yararli olacaktir. Ikinci dilde sinif ici IKI
yapisina ek olarak ikinci dilde sinif dig1 IKI yapisinin incelenmesi, 6grenicilerin simif igi
ve smif dist iletisim kurma istekliliklerindeki farklar hakkinda bilgiler vererek alana
katk1 saglayabilir.

Ikinci dil MBS konusunda zamanla cesitli farkli kuramsal gelismeler gerceklesmistir.
Koklii Ikinci Dil Benligi (Rooted L2 Self) (MacIntyre, Baker & Sparling, 2017), Ideal
Cok Dilli Benlik (Ideal Multilingual Self) (Henry & Thorsen, 2017) ve Toplum Karsit
Ikinci Dil Benligi (Anti-ought to L2 Self) (Thompson & Vasquez, 2015) gibi yapilar
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi baglaminda galisiimaya baglanmistir. Bu yapilarin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglamindaki gecerliligi ve uygulanabilirligi heniiz test
edilmediginden bu yapilarla ilgili ¢caligmalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bu yapilara
odaklanan calismalarin gergeklestirilmesiyle 6nemli ¢ikarimlar elde edilebilir ve alana
katki saglanabilir.

Ileride yapilacak calismalarda &grenicilerin yani sira greticilerin goriislerine de yer
verilerek, alanda yapilabilecek ¢ikarimlara farkli bir kapsam kazandirilabilir. Ogretici
gorlslerine yer veren bazi ¢aligmalar bulunmaktadir fakat bunlar sayica azdir (Polatcan,
2018) bu sebeple konuyla ilgili daha fazla calisma yapilmas: faydali olacaktir. Bunlara
ek olarak, gelecek ¢aligmalarin nicel verilerle birlikte nitel verilere de odaklanmasi bu
yapilarin etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in dnemlidir. Son olarak, motivasyon ¢aligmalari
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giinimiizde anlik motivasyon degisimlerine odaklanan yenilik¢i 6lgme yoOntemleri
tretmistir (Dornyei, Muir vd.,2014; Dornyei, lbrahim vd.,2015). Uluslararasi
Ogrenicilere Tiirkce Ogretimi baglaminda Ogrenicilerin motivasyonlarmin ayrintili
olarak incelenebilmesi i¢in bu yontemlerin kullanilmasi alana katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Main aim of this study is to determine the possible relationship between second
language WTC inside the classroom and second language MSS, and examine whether
there is a significant difference according to the gender of participants. According to the
findings of the study, second language ideal self levels of females are higher than that of
males whereas their second language ought-to self levels are lower compared to males.
In accordance with this finding, it can be said that individualistic factors have more
effect in willingness to communicate in a second language of female participants rather
than social factors. Second language ought-to self has more effect in male participants’
WTC in second language and it can be said that males are affected more by social
factors rather than individual ones. When willingness to communicate was evaluated by
itself, it was observed that WTC levels of male participants are higher than that of
female participants. However, differences based on the gender of participants in WTC
in second language and MSS levels didn’t reach a statistically significant level in this

study.

When the statistical relationship between participants’ WTC in second language inside
the classroom and second language MSS are addressed, it is seen that there is positive
relationship in all specified variables. In this case, as parts of MSS second language
ideal self and second language ought-to self can be associated in a high level with
second language WTC. In addition, this finding foresees the increase in second
language WTC when motivation is increased and same situation can be also interpreted
as the motivation will increase with the increase of WTC in second language.

When the results of this studies are taken into consideration, theoretical and pedagogic
implications can be made. When results of the study are evaluated, it can be reached the
conclusion that second language MSS is an appropriate theoretical structure to be used
in the context of teaching Turkish to foreigners. Therefore, a shift from traditional
motivation models to second language MSS which is a process-based motivation model,
can be taken into consideration. More emphasis can especially be put on the concept of
second language ideal self rather than integrative motivation concept.

On the other hand, as an example for pedagogic deductions of this study, it can be said
that students’ higher levels of WTC in second language support language learning
processes. There are many structures that can be associated with WTC in second
language and especially introversion, self-respect, communicative competence,
communication anxiety, etc. can be given as example for these structures. In addition, it
should be accepted that there are factors affecting participants’ WTC such as
momentary moods, deep-rooted anxiety problems, whether the topic attracts the
attention of student, students’ fear of making a mistake or whether students have
enough time to answer the questions directed to them. Nevertheless, according to the
findings of this study, it is observed that WTC in second language is affected
significantly by second language MSS—second language ideal self and second
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language ought-to self. Thereby, increasing the students’ levels of second language
ideal self and second language ought-to self will contribute significantly to the increase
of students’ willingness to communicate in a second language. Therefore, instructors
have a very important role in increasing the students’ levels of perception of second
language ideal self and second language ought-to self. Thus, practices for increasing
instructors’ awareness towards WTC and MSS should be carried out. In addition, as
students’ attention and needs are taken into consideration during determination of
course contents, materials and techniques, practices aiming to increase students’ levels
of second language ideal self, second language ought-to self and willingness to
communicate in a second language should also be included (Williams et al., 2016).
Based on this reason, in-service trainings can be given to the instructors so that they can
organize activities related to mentioned structures and information about the activities
related to mentioned structures can be transferred to possible instructors who are already
receiving academic education in the field of teaching Turkish to foreigners.

This study focuses on international students, learning Turkish in Turkey, as participants.
Therefore, students are receiving education in a setting where Turkish is spoken as the
native language. In this regard, it can be interpreted that the students can get more
motivated and their WTC can be increased when the number of settings is increased
where they can communicate more with Turkish native speakers.

This study primarily examined structures of second language MSS and second language
WTC inside the classroom. However, second language MSS structure was examined
excluding second language learning experience. It would be beneficial for future studies
to address this structure as a whole by including second language learning experience.
In addition to WTC inside the classroom structure in second language, examination of
WTC outside the classroom structure in second language can contribute to the field by
giving information about the differences between students’ willingness to communicate
inside and outside of the classroom.

There have been many theoretical improvements in second language MSS throughout
time. Structures such as Rooted L2 Self (Maclintyre, Baker, and Sparling, 2017), Ideal
Multilingual Self (Henry & Thorsen, 2017) and Anti-ought to L2 Self (Thompson and
Vésquez, 2015) have been started to be studied in context of teaching English as a
foreign language. As these structures’ validity and applicability in the context of
teaching Turkish to foreigners have not been tested yet, it can be said that studies about
these structures are needed. With the realization of studies focusing on these structures,
important deductions can be obtained and contribution to the field can be provided.

By including instructors’ opinions alongside with students in future studies, a different
scope can be developed for deductions that can be made in the field. There are some
studies that include opinions of instructors but they are few in number (Polatcan, 2018).
Therefore, more studies related to this subject would be beneficial. In addition, it is
important for future studies to focus on qualitative data alongside quantitative data to
reveal the effect of this structure better. Finally, recent motivation studies have
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generated innovative measurement methods focusing on momentary motivation changes
(Dérnyei, Muir et al. 2014; Dornyei, ibrahim et al., 2015). Using of these methods for a

detailed examination of the motivation of students in the context of teaching Turkish to
international learners will contributte to the field
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Ozet: Sosyal iletisim amagl genel Tiirkge derslerinin, egitim amaciyla yabanci dil 6grenenlerin fakiilte
ve enstitiilerdeki derslerde karsilagtiklar1 Tirkge ihtiyaglarini yeterli diizeyde karsilayamadigt
bilinmektedir. Bu nedenle iiniversitelerimizde uluslararasi 6greniciler i¢in genel iletisim amagh Tirkce
Ogretiminden sonra akademik ortamlardaki iletisimlerini kolaylastirmak amaciyla akademik Tiirkce
dersleri verilmektedir. Bu kapsamda akademik Tiirk¢e, akademik dile yonelik betimleyici dzellikler ve
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge &grenicilerinde gelistirilmesi gereken beceri alanindaki yeterlilikler
olmak ftizere iki temel kategoride degerlendirilmistir. Akademik dile ydnelik betimleyici 6zellikler dil
bilgisi ve s6z varligi agisindan, 6grenicilerde gelistirilmesi gereken becerilerse okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerileri kapsaminda arastirma konusu yapilmistir. Caligma, yabanci/ikinci dil olarak
akademik Tiirkcenin kapsami ve Ogrenicilerde gelistirilmesi gereken beceri alanlarinin betimlenmesi
amacindadir. Arastirma alanyazin taramasi diizenegindedir. Bu kapsamda, akademik Tiirk¢enin tanimi ve
Ozellikleri, ilgili alanyazina gore yapilmistir. Ardindan akademik Tiirk¢e metinlerinde kullanilan dil
bilgisi yapilart ve bu yapilara bagli olarak degisen iislup (etken/edilgen dil kullanimi) nedenleriyle
aciklanmigtir. Akademik Tiirkgenin s6z varligina iliskin akademik ve teknik sozciikler tanimlanmis ve
akademik metinlerdeki kullanim yiizdeleri alanyazina goére verilmistir. Akademik dil becerilerinden
okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileri Global Scale of English Learning Objectives for Academic
English’e gore Ogrenme amacglarindan oOrnekler verilerek yorumlanmistir. Calismanin sonucunda
akademik Tiirk¢e alaninda ¢aligmak isteyenlere, akademik Tiirk¢enin ¢alisma kapsamina alinan dil
bilesenlerinden dil bilgisi, s6z varligi; dil becerilerinden de okuma, dinleme, konusma, yazma ve dinleme
becerileri konusunda arastirmacilara Onerilerde bulunulmustur. Bununla birlikte akademik Tiirkge
Ogretimi iizerine ¢aliganlara ilgili alanyazin kapsaminda bir betimleme sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik dil becerileri, akademik dil bilgisi, akademik s6z varligi, akademik
Tiirkge.
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Abstract: It is well known that general Turkish language courses designed to develop social
communication skills do not adequately support the needs of students studying language for academic
purposes at faculties and higher institutions. It is for this reason that international university students are
offered additional instruction in academic Turkish following the completion of their general Turkish
language studies to further facilitate communication in academic environments. With the integration of
these courses into school curriculum, researchers' interest has turned to the concept of "academic
Turkish,” underlying a notable rise in publications related to the field of academic Turkish. In this study,
the dimensions and current situation of academic language curriculum for students of Turkish as a foreign
language are discussed. Within this framework, academic Turkish has been evaluated within two basic
categories: descriptive features of the academic language itself, and competencies related to the skills to
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be developed in learners of Turkish as a foreign / second language. The descriptive features of academic
language are examined in terms of grammar and vocabulary, as well as the four necessary language skills
to be developed in all learners, including reading, listening, speaking, and writing. This study is a
compilation of the relevant literature review, and the definition and characteristics of academic Turkish
are made according to the relevant available literature. The grammatical structures employed in academic
Turkish texts and the dynamic characteristics of these structures (i.e., active / passive language use) are
also examined. Vocabulary and technical words related to academic Turkish are defined and their
frequencies in academic texts revealed according to the literature. Advanced academic language skills
such as reading, listening, speaking, and writing, are also interpreted through examples of learning
objectives with reference to the Global Scale of English Learning Objectives for Academic English. In
the conclusion of this study, suggestions are made to researchers with interest in relevant fields regarding
the language components of academic Turkish, including grammar, vocabulary, and the four language
skills.

Keywords: Academic grammar academic language skills, academic Turkish, academic vocabulary.
Giris

Felsefi diisiincenin, uzun yillar boyunca belli bir yontem dahilinde gelismesi sonucu
bilim ve bilimsel bilgi ortaya ¢ikmistir. Giiniimiiziin gelisen teknoloji diinyasi ¢agimizin
bilgi cag1 olarak adlandirilmasini saglamistir. Bilgi ¢aginin en biiylik 6zelliginin bilgiye
ulagsmadaki kolaylik oldugu sdylenebilir. Ronesans déneminde tiim bilgileri kapsayan
kitap olusturma cabasinin iiriinleri olarak ansiklopediler yazilirken giiniimiiziin Internet
diinyasi, dijital ortamda arama motorlar1 sayesinde sadece aranan kavrami yazmak ve
bir klavye tusuna basmak kadar gegen siire icerisinde, aranan kavramla ilgili bilgileri
ekranimiza getirmektedir. Bu nedenle glinlimiizde bilgiye ulagmak artik bir yeterlilik
olmaktan ¢ikmis ve bilgiyi ayiklamak asil yeterlilik alant olmustur. Bilginin
ayiklanmasi bir entelektiiel beceri alani1 olarak gelisirken giivenilir, bilimsel bilginin
iiretilme alaninin temelini iiniversiteler olusturmaktadir. Bilimsel calisma ve bilgi
{iretimi, {iniversitelerin temel islevlerindendir. Universiteler bu islevi yerine getirirken
ogrencilere bilimsel bilgi aktarimini ve Ogrencilerle akademisyenlerin bilimsel
caligmalarda yer almalarini saglamaktadir.

Bu siiregler igerisinde 6grenciler, giinliik dilden farkli olarak akademik dil araciligiyla
iletisim kurmakta, bildirisim saglamaktadir. Bu noktada “akademik dil, ayn1 alanda
calisan bilim insanlar1 arasinda kullanilan bir iletisim araci olarak akademik, teorik
yayin ve etkinliklerde kullanilirken” (Demir, 2020a) ayn1 zamanda 6grenciler i¢in belirli
alanlarda bilgiye ulasmayi1 saglar. Dolayisiyla gliniimiizde akademik dil, yogunlasan bir
oranda, egitim faaliyetleri ve bilimsel faaliyetlerin yerine getirilmesinde temel iletisim
aract konumundadir. Egitim agisindan disiiniildiiglinde, akademik amacgli yabanci dil
Ogretiminin genel amagli yabanci dil 6gretiminden farki, genel amacgli dil 6gretimi
yerine belirli bir akademik baglamdaki 6grenci kitlesinin 6zel iletisim gereksinimlerine
odaklanarak 6gretim programinin tasarlanmasidir (Kocaman-Giirata & Durmus, 2020, s.
48). Akademik Tirkge dgretiminde de yabanci/ikinci dil 6gretimi kapsaminda Tiirkce
Ogrenenlerin akademik ortamlarda karsilastiklar1 ve kullanma durumunda kaldiklari
Tiirkgenin 6gretimi gergeklestirilmektedir. Bu kapsamda calismada, akademik dilin
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genel yapist ve yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde uygulama boyutlarina
odaklanilmistir.

1. Akademik Dil

Akademik dilin temelini yazili ve sozlii metinleri kapsayan akademik sOylem
olusturmaktadir. SOylem, tiimceden biiyiik, boyutuna bakilmaksizin iletisim degeri olan
birimdir (Kocaman & Osam, 2000, s. 107). Giindelik dildeki sdylemlerden ayr1 olarak
akademik sdylem/metinler genel olarak bilgi degeri tasirlar. Bilginin olusmasi i¢in de
dis diinya-diisiinme-dil etkilesimi temel kosuldur (Cotuksoken, 2010, s. 18). Bilgi
aktarict  akademik  sOylemlerin  kullanim  amaglari, uzmanlik alanlarinda
okuyuculari/dinleyicileri bilgilendirmek veya akademik bir alanda var olan bir kaniy1
degistirmek ya da ciirlitmek olarak diisiiniilebilir.

Akademik sOylem sdylesimlilik ve cokseslilik 6zelliklerine sahiptir. Soylesimlilik her
sozcenin kendisinden Once iiretilmis ve kendisinden sonra iiretilebilecek sozcelerle
kurabilecegi iliskilere gonderme yaparak sdylemde “baska”sinin varligina isaret
ederken; ¢okseslilik, bir sdylemin bagka bir sdylemin sozlerini, diislincelerini aktarmasi
ve belirtmesidir (Kiran & Eziler-Kiran, 2013, s. 348-358). Akademik soylemde
arastirilan konunun temelini olusturan alanyazin bilgisi 6nemli bir yer tutar. Bu nedenle
ilgili alanyazina gondermelerin yapildigi akademik yazilarda soOylesimlilik ve
cokseslilik ogeleri temel Ozelliklerdendir. Bununla birlikte akademik sodylemler,
genellikle bilimsel soylemin rapor ve yorumlari, yontemi, kaynaklarin ve ¢iktilarin
degerlendirilmesi, zit iddialar, verilerin dikkate alinmasi etrafinda doénmektedir ve
orneklerin temsiliyeti, bulgularin dogrulugu, yorumlarin gegerliligi hakkinda tartismalar
icermektedir (Diani, 2009, s. 135). Akademik dilin ilkeleri, metin tiirii, hedef kitle ve
baglam faktorlerine bagli olarak farklilik gostermektedir (Seyedi, 2020, s. 27).
Akademik metinler bilimin betimleme islevini yerine getirir ve akademik metinlerde
bilimin nesnel, var olan durumu oldugu gibi yansitma amacina uygun bir dil kullanilir.
Bu agidan dildeki diger varyantlardan ayrilirlar. Bu durumu Demir (2020b, s. 9) soyle
orneklemistir: “‘Hiz smir1 ellidir.” climlesi, hukuk dilinde emredici bir anlam tasir. Bu
sinir1 agmanin cezasi vardir. Akademik soylemde ise ayni ciimle, hiz siirin1 bir olgu
olarak tespit etmekle yetinir, yasak veya ceza tanimlamaz.”

Bilimin amaglarina bagl olarak akademik dil, iislup agisindan 6l¢iinlii dilden farkliliklar
icermektedir. Flaottum (2009, s. 112) akademik metinleri agik¢a ben dili kullanimi
olanlar ve ben dili kullanimi olmayanlar seklinde ayirarak ben dili kullanimi olan
akademik metinlerde “ben dili”ni kullanan yazar rollerini, yazar, aragtirmaci, tartismact,
degerlendirici seklinde smiflandirmistir. Buna goére yazar roliindeki metinlerde
betimleme, tartisma, acgiklama, genel olarak, tekrar, gosteri, baslangi¢, ilerleme,
odaklanma ve sonug olarak gibi sdylem eylemleri kullanilir ve “Ben miimkiin olan her
bakis ac¢isini tanimlamaktayim.” Ornegindeki gibi yazar, kisisel olarak aragtirma
stirecinde yaptiklarint agiklayan bir tslup kullanmaktadir. Arastirmaci olarak yazar,
aragtirma siirecinin dogasinda analizdeki gibi, varsayildigi gibi, dikkate al-, seg-,
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karsilagtir-, arastir-, bul-, takip et- smirla-, ¢alig-, test et-, kullan- gibi sozciikleri
kullanmaktadir. Bununla birlikte “Onceki gibi saglik kazancim hesapladim., Ben
Ispanyolcadaki bu gériismelerde baglanti kurdum.” orneklerindeki gibi kisisel dil
kullanimiyla birlikte ¢aligmadaki bulgularin elde edilis siirecini 6ne ¢ikaran bir anlatim
benimser.

Tartismaci yazar durum eylemleri kullanarak ilgili durum ve tutumlari, kanitlama
cabasini, destekleme veya reddetme gibi goriisleri tartis-, iddia et-, kars1 gel-, onayla-
gibi eylemleri kullanarak agiklar ve “Ben bu ¢alismada sunu tartismaktayim., Ben iddia
ediyorum.” gibi kisisel diisiincelerini 6ne ¢ikaran bir tutum igerisinde olmaktadir.
Degerlendirici yazar hisler, igerik, bulgular gibi cesitli duygusal ya da degerlendirici
anlatimi benimseyebilir ve “Ben degerlendirilen bulgular hakkinda kuskuluyum.,
Ekonomik gostergelerin dagilimi sonucunda c¢arpildim.” orneklerinde oldugu gibi
verilerin kendi tlizerindeki etkisini one ¢ikaran bir dslup kullanabilir. Akademik
makalelerde kisisel dil kullanimi, akademik iislup tercihi ve bu iisluba bagl olarak dil
bilgisi yapilarinda degisime neden olmaktadir.

2. Yontem

Arastirma alanyazin taramasi diizenegindedir. Bu ¢alismalarda, belli bir konudaki
caligmalar anlamli bir sekilde smiflandirilip elestirel bir bakis agisi ile degerlendirilip
yeni c¢alismalar i¢in ¢ikarimda bulunulmasi amaglanir (Erkus, 2009). Bu ¢alismada
akademik dil arastirma konusu yapilmis ve akademik dilin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi siirecindeki uygulama durumu hakkinda bilgi verilmistir. Calisma akademik
Tiirkce Ogretiminde dikkate alinmasi gereken ozellikler (dil bilgisi ve soz varligi) ve
Ogrenicilerde gelistirilmesi gereken beceri alanlar1 (okuma, dinleme, konusma ve
yazma) hakkinda betimleme yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

3. Akademik Dilin Bilesenleri
3.1. Akademik Metinlerde Dil Bilgisi

“Bir dilin isleyisindeki kurallar bilgisi” demek olan dil bilgisi; egitim ve Ogretim
alaninda, bir dilin 6gretilmesi ve Ogrenilmesi i¢in ya da kisinin ana dil bilincini
gelistirme amaciyla dgretimsel dil bilgisi adiyla uygulanmaktadir (Imer vd., 2013, s. 91-
92). Akademik metinler, bilimsel bilgiyi iletirken ayni iletinin her farkli okuyan
tarafindan aynmi sekilde anlasilmasi i¢in, acik bir anlatima sahip olmalidir. Bu nedenle
bilimsel metinlerin olusturulmasinda anlamla birlikte dil bilgisi kurallarina, yazim ve
noktalamaya dikkat edilmelidir.

Bilimsel sdylemin en ayirt edici 6zelliklerinden biri Usluptur. Akademik metinlerde
islup se¢imi, bilimsel arastirma silirecinde tercih edilen arastirma yontemiyle de
iliskilidir. Tiirkge makale yaziminda bilginin kabul edilen dogasi (Bilgi nesnel, genel-
gecer midir yoksa bilgi, kisiye ve zamana gore degisir mi?) geregi kullanilan iislup da
degismektedir. Buna bagli olarak aragtirmalar nicel veya nitel olabilmektedir. Nitel
aragtirmalar, bireylerin olusturduklar1 anlamlar1 inceleyerek alana 6zgii agiklama ya da
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teori gelistirme siireci olarak tanimlanabilirken; nicel aragtirmalarda amag, neden-sonug
iligkilerini kurarak sonug iizerinde etkisi olabilecek tiim dissal faktorleri kontrol edip
belirli bir evrene genellenebilecek dogru bilgiye ulasmaktir (Ozden & Saban, 2019, s. 5-
6). Nicel arastirma yontemine gore gergek, duyu organlariyla algiladigimiz somut
olgulardir ve bunlar degismezler; nitel arastirmaya goreyse olgular arasinda degismez
ve evrensel iliskiler yoktur; her iliski 6zeldir, gorelidir, gegicidir ve egretidir (Sonmez
ve Alacapinar, 2013, s. 40-71). Arastirmada tercih edilen yaklasim, raporlastirmada
kullanilan iislup iizerinde belirleyici olmaktadir. Oyle ki nicel arastirmalar, esasen
kisilerden bagimsiz bir gergekligin oldugunu varsaymakta ve bu gerceklige ulagmak
icin arastirma organize edilmektedir. Ancak nitel aragtirmalarda bilgi, arastirmacidan ve
aragtirmaya katilan katilimcilardan bagimsiz degildir. Bu nedenle elde edilen sonuclar
arastirmanin  baglami (katilimei, arastirmaci, yer, zaman vb.) dikkate alinarak
raporlastirilmalidir. Dolayisiyla nicel aragtirmalarda arastirmaciyr da dista birakan, salt
arastirma gergekligini one c¢ikaran edilgen iislup tercih edilirken, nitel arastirmalarda
arastirmaci, arastirma siirecindeki deneyimlerini aktardig kisisel dil kullanimin1 6ne
cikarmaktadir.

Bununla birlikte aragtirma sonuglarini raporlastirma siirecinde yer alan giris, yontem,
bulgular ve sonu¢ boliimlerinde de bilgi aktarimina gore tislupta degisimler olmaktadir.
Buna gore, giris boliimiinde literatiir taramas1 hakkinda bilgi verilmekte ve bu literatiir
taramast sonucunda iretilen bilgilerin aktariminda kesinlik bildiren kiplik
kullanilmaktadir. Yontem boliimiinde uygulanan analiz yontemi hakkinda bilgi
verildiginden ge¢mis zaman ve yine kesinlik bildiren kipler kullanilmaktadir. Bulgular
boliimiinde, verilerin analiz sonucglar1 ortaya konuldugu ig¢in kesinlik kiplikleri
kullanilirken tartisma ve sonug¢ boliimiinde daha genellenebilir, elde edilen bulgularla
siirlr bilgilerin ulasabildigi, olasilik igeren yeterlilik kipinin kullanilmasi yaygindir.
Daha o6nce akademik Tiirkge metinlerinde, kesinlik ve olasilik kipliklerini iceren —
mAKktA[dIr], -mlstlr, -(y)Abil, -(I/A)r, -(y)AcAk, -(y)AcAktlr, -(I)yor, -(I/A)rd(I), -DI, -
mls, -mlstl dil bilgisi yapilarimin kullanildigr belirlenmistir (Tifekcioglu, 2018a;
2018b). Dolayisiyla akademik Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde belirtilen bigimbirimlerin
tasidig1 anlamsal degerler, islevsel dil bilgisi yaklagimiyla 6gretilmesi yararli olacaktir.

Akademik Tirk¢e 6gretiminde dil bilgisi iislupla birlikte ele alinmali secilen iisluba
gore kullanilan dil bilgisi yapilarinin ¢esitlendigi unutulmamalidir. Akademik Tiirkce
dil bilgisi 6gretiminde akademik metinlerde siklikla kullanim1 yeglenen kisi bildiren ve
bildirmeyen bi¢imler, aktarim eylemleri, terimler, sozciikler, ¢oklu sozciikler, baglaglar,
ilgecler, tamlama yapilari, kip ve kiplikler, s6z dizimi vb. {izerine bigim-anlam ve
kullanim boyutlarin1 igeren etkinlikler tasarlanip dil &grenicileri bol Orneklerle
karsilastirilip dil kullanimi baglaminda iletisimsel uygulamalar gerceklestirilmelidir
(Basogul & Aksu-Raffard, 2020, s. 294). Yabancilar i¢in akademik Tiirk¢e dil bilgisi
ogretiminde islevsel dil bilgisi yaklasimimndan anlam-yap1 etkilesimi dikkate alinarak
etkinlikler tasarlanmalidir. Akademik dil bilgisinin betimlenmesine yonelik
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caligmalarda ise akademik dilde tercih edilen iisluba gore dil bilgisi yapilarmin
cesitlendigi goz ard1 edilmemelidir.

3.2. Akademik Tiirkcede S6z Varh@

S6z varlig1 yalnizca bir dilin sozciiklerini degil, deyimlerini, kalip s6zlerini, kaliplagmis
sOzlerini, atasOzlerini, terimlerini ve ¢esitli anlatim kaliplarinin olusturdugu biitiinti
ifade etmektedir (Aksan, 2015, s. 15). Bu bakimdan s6z varligi bilgisi yabanci dil
ogretiminde ilk dersle baslayan ancak sonlanmayan bir siireci ifade etmektedir.

Her ne kadar s6z varlig1 bilgisi, sozciiklerle sinirli olamayacak kadar genis bir kavrami
ifade etse de pedagojik sz varligr c¢aligmalarinda sozciikler temel birimleri
olusturmaktadir. S6z varliginin temel unsuru olarak sozciiklerin farkli bakis agilarina
gore tanimlar1 bulunmaktadir. Sozciiklerin 6zellikleri agisindan yapilan tanimlarda,
metinde aralarinda bosluk bulunmasi ve anlam tagimasi gibi 6zellikler belirtilmektedir
(Demir, 2017, s. 9; Jackson, 2016, s. 17; imer, vd., 2013, s. 234). Sozciiklerin dildeki
siirlar1 belirlidir. Ancak Tiirk¢e yazimda, mX, dA ve ki gibi aralarinda bogluk bulunan
her 6ge sozciik sayllmaz (Demir, 2017, s. 9-10). S6zciik kavrami bi¢cimbilim agisindan,
geleneksel tanimlardaki “kok™ ve “ek” ayrimi dikkate alinmadan, anlamli en kiigiik
parca olarak goriilmektedir (Uzun, 2006, s. 19).

Pedagojik agidan sozciigiin tasidigr anlam onemlidir. Ogretim ve ders materyalleri,
sozciklerin tasidiklart anlamlar tizerine kurulmaktadir. Bu noktada sozcik,
anlamsal/sozliiksel agidan sozliiklerde kodlanmis, bagimsiz en kiiglik anlam tasiyicisi
olarak tanimlanmaktadir (Demir & Yilmaz, 2012, s. 197). Sozciiklerin tasidiklari
anlamlar, kullanildiklar1 baglama goére farklilasabilmektedir. Buna goére akademik
baglamlarda kullanilan sozciiklerin  anlamsal degerleri, ilgili alana gore
sekillenmektedir.

Akademik s6z varliginin, akademik dildeki edimbilimsel farkliligindan dolayr giinliik
dilde kullanilan soézciiklerden farklilik gostermesi beklenmektedir. Fakat akademik
sozciikler akademik metinlerde siklik acisindan yiiksek belirginlikteki sozciikler
degildir, olusturduklari metnin merkezinde yer almazlar ancak metinlerde destekleyici
roldedirler (Coxhead, 2000, s. 213). Siklik acisindan bakildiginda akademik sozciikler,
akademik metinlerde belirgin bir sekilde kullanilan ve akademik metinlerin ortalama
%9’unu kapsayan; teknik sozciiklerse belli bir alanda kullanilan ve metinlerin %5’ini
kapsayan sozciiklerdir (Nation, 2001, s. 16). Dolayisiyla akademik ve teknik sozciikler,
anlamsal farklilikla birlikte akademik dilde kullanim sikligi acisindan da farklilik
gostermektedir. Bu noktada teknik sozciikleri daha cok terimler olarak diisiinmek
yerinde olacaktir. Bilindigi gibi terimler, giindelik dildeki sézciiklerden Oncelikle
gonderim dogalar ile ayrilirlar ve terimlerin ana karakteristik 6zellikleri, biiyiik oranda
tekli gonderimlere (monoreferential) sahip olmalaridir (Ananiadou, 1994, s. 1034).
Terimler, bir bilim dalina, sanata veya meslege 0zgli nesnel ozellikler tasirlar ve
anlamlar sozciikten daha keskin olan terimlerin belli bir kullanim alani i¢in anlamlari
acik bir bigimde tanimlanmistir ve baglamlarina gére anlam degistirmezler (Karaman,
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2018, s. 93). Terimler, 6zel alan bilgisi gerektirmektedir. Ornegin bir “diferansiyel
denklemler” terimi Tiirkge 6gretimi uygulama ve arastirma merkezlerinde (TOMER)
ogretilemeyecek kadar teknik bir anlam igermektedir. Bu nedenle terimlerin 6gretiminin
lisans diizeyindeki egitime birakilmasi yerinde olacaktir. Akademik Tiirkge
derslerindeki s6z varligi 6gretiminde, dgrenicilerin derslerde veya alan sozliiklerinde
karsilastiklar1 terimlerin anlamimi Tiirk¢e sozliiklere bakarak ya da alan uzmani
acikladiginda ogrenebilecekleri Tiirkge Yeterlilik diizeyine erismelerini saglamak
amagclanmalidir.

4. Akademik Dilin Uygulama Alanlari
4.1. Akademik Okuma

Akademik okuma, bilgi edinmek amaciyla yapilan ve buna bagli olarak
gerekcelendirilmeli bir sekilde olusturulan metin yapisinin ¢oziimlendigi okuma
tiriidiir. Okuma etkinligi sliresinde metinlerin tasidiklar bilgi degerleri ¢oziimlenirken
rastlantisal sozciik 6gretimi gerceklesmekte ve Ogreniciler dil bilgisi yapilarinin
baglamsal kullanimlariyla karsilasmaktadir. Dolayisiyla akademik okuma etkinligi s6z
varhigi ve dil bilgisi yeterliligini de gerektiren kapsamli bir beceridir.

Akademik okuma becerisinin gelistirilmesinde temel olarak metne yonelik 6zellikler ve
Ogreniciye yonelik oOzellikler olmak iizere iki temel kategoride Olgiitler dikkate
alinmalidir. Genel olarak betimleme ve ¢Oziimleme amacli dil biitiincesi seklinde
tanimlanan metne (imer, vd., 2013, s. 193) yonelik dzellikler bilgi degeri, s6z varligi ve
metnin dil bilgisi yapilar1 seklinde kategorilendirilebilir. Ancak akademik metinler
olusturulurken metnin tasidig1 bilgi diizeyi, metni ¢oziimleyecek olan dgreniciler i¢in
anlasilabilir diizeyde olmalidir. Bu durum da akademik dil 6gretimi kapsaminda okuma
metinleri olusturulurken Ggrenicilerin dil diizeylerinin yaninda bilgi birikimlerini de
dikkate almay1 gerekli kilmaktadir. Akademik metinlerin dil bilgisi ve s6z varlig
diizeyleri de bu kapsamda degerlendirilmelidir.

Akademik metinlerin 6greniciye yonelik oOzellikleri, yabanci dil 6gretimi acisindan
ogretimi yapilacak dil diizeylerini ifade etmektedir. Tiirkiye’de TOMER’lerde 2018
yilindan itibaren yapilan akademik Tiirk¢e 6gretimine genellikle B2 veya C1 sonrasi
baslanmaktadir. Ancak Ingilizcede farkli diizeylerdeki yeterlilikler igin Global Scale of
English Learning Objectives for Academic English (GSE) dil becerileri kapsaminda
yeterlilikler tanimlanmistir.' Buna gore GSE’de Bl diizeyinde “Bir paragrafin konu
climlesini taniyabilir.” kazanimi yer almaktadir. Bu yeterlilikten, B1 diizeyinde
Ogrenicinin paragrafin ne anlattig1 izerine ¢ikarimlarda bulunabilecegi anlagilmaktadir.

B1 diizeyinde yer alan “Baslik ve resimlerden yararlanarak basit bir akademik metnin
igerigini tahmin edebilir.” ve “Metinden hareketle ipuglarini kullanarak bir pasajin ana
fikrini anlayabilir.” yeterlilikleri B1 diizeyinde akademik metinlerle etkinlik

! GSE Akademik Okuma Ogrenme Amaglar igin Celik’in (2020) ¢evirisi kullanilmistir. Kaynagin

orijinaline http://b-1i.ir/ar/06 CEFR/4.GSE_LO_Academic_English.pdf adresinden ulagilabilir.
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olusturulabilecegini gostermektedir. B1+ diizeyinde “Bir yazarin baska bir kisiden alint1
yapip yapmadigini belirleyebilir.” yeterliligi metindeki sdylemlerin kime ait oldugunu,
referans tanima becerisinin kazandirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu noktada
artgonderim, esgonderim ve Ongodnderim becerilerinin bu diizeyde kazandirilmasi
gerektigi sOylenebilir. Bu diizeyde diger bir yeterlilige baktigimizda “Basit bir metinde
kullanilan kaynaklarin kalitesini elestirel olarak degerlendirebilir.” maddesi yer
almaktadir. Burada kaynak Kkalitesi degerlendirilmistir. Kaynak kalitesini
degerlendirmek i¢in dil yeterliliginden fazlas1 gereklidir. Bunun i¢in alan bilgisine de
ihtiyag vardir. Yine lisans diizeyinde egitim alacak Ogreniciler bu yeterliligi dil
becerisinden degil, bilgi ve akademik beceri eksikliginden dolay1 yerine getirmekte
zorlanacaklardir. Tabloda yer alan “Uzun bir metinde belirli bilgilerin nerede
bulunabilecegini belirlemek icin Ozetten yararlanabilir.” yeterliligi igin tarama
tekniginin kullanmas1 gerekmekte, bu da belirli okuma strateji ve teknikleri konusunda
Ogrenicilerin bilgilendirilmesini gerektirmektedir.

Akademik okuma siirecleri yogun bir okumayi ve aranan bilginin secilmesini
gerektirmektedir. Bu nedenle giliniimiiziin gelismis elektronik basim ag1 akademik
okuma siireclerini yogun olarak ekran temelli okumaya yoneltmistir. Ekran okumada,
kagit temelli okumada oldugu gibi metnin biitiinii goériillmemekte, sayfanin yaris1 kadar
yazilar ekrandan pes pese sunulmakta, okuyucu metinleri par¢a parca okumakta ve
birlestirerek anlamaya ¢alismaktadir (Giines, 2010, S. 2). Ekran okuma davranis1 goz
atma ve tarama, anahtar sozciikleri segme, ¢izgisel olmayan okuma, daha secici okuma
olarak karakterize edilmektedir (Liu, 2005, s. 701). Akademik okumada o6zellikle g6z
atma, tarama ve anahtar sozciikleri segme teknikleri yogun bir sekilde kullanilmaktadir.
Yabanci 6grenicilerin akademik metinlere yonelik okumalarini arastiran Chou (2012, s.
411), dgrenicilerin ekran okuma temelli metinlerde daha diisiik strateji kullandiklari igin
dikkat gerektiren okuma metinlerinde bilgisayar ekrani {izerinde okumaya diisiik bir
egilim gosterdiklerini ancak ¢ogu Ogrenicinin atif i¢in arastirma yaptiginda ¢evrimigi
makaleleri tercih ettigini belirlemistir. Ek olarak aragtirmaci, 6grenicilerin ekran okuma
davranislarinin, okuma amaglari, ekran tabanli metin okuma olanaklari, okuma
stratejilerini uygulama ve ikinci dil yetkinligi gibi birkag¢ faktor ile iligkili oldugunu
belirtmektedir.

4.2. Akademik Yazma

Dort temel dil becerisinden biri olarak yazma becerisi, akademik dil kapsaminda
bilimsel bir caligmanin raporlanma siirecini icermektedir. Akademik ortamlardaki
yazilar, bu topluluk tarafindan belli bir amaca ulagsmak icin kullanilan, belirli ve dar bir
kitleye yonelik yazilardir (Glingdr, 2020, s. 168). Bu kapsamda akademik yazma,
“akademik baglamdaki arastirmalarin ¢esitli tlirlerde raporlastirilmasi siirecinde igerik,
bicim, yazim ilkeleri, dil ve anlatim yonlerinden kendine has ilkeleri olan yazma
alanidir.” (Karagol, 2018, s. 3). Akademik yazmada bilimsel metinlerin arastirma
stirecinin basamaklar1 belli bir sira ve diizen igerisinde raporlastirilmaktadir. Dolayisiyla
akademik yazma egitiminin bilimsel rapor olusturmay: ifade eden akademik yazma
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bi¢iminin dgretimi ve 6grenicilere yazili akademik {islubu igeren dil yeterliliklerinin
edindirilmesi olmak tizere iki temel alan1 bulunmaktadir.

Bilimsel yazilar genel olarak giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug¢ bdliimlerinden
olugmaktadir. Akademik yazma egitimi silirecinde, bilimsel rapor olusturmanin giris,
yontem, bulgular, tartisma ve sonu¢ bdliimlerinde yer almasi gereken bilgiler
(alanyazin, veri, analiz, ¢ikarim gibi) ile birlikte bu bilgilerin siralanmasinda kullanilan
akademik tislubun sahip oldugu dil bilgisi (etken/edilgen yapilar gibi) ve soz varligi
(akademik, teknik sozciikler gibi), dil yeterliligi kapsaminda 6grenicilere aktarilmalidir.
Bilimsel yazilarin girig boliimlerinde alanyazin bilgisi bulunmaktadir. Bu bdliimde
cesitli atif sistemleri ve bunlarin metin i¢i kaynaklar boliimiindeki gosterimleri
islenmelidir. Bununla birlikte giris boliimiinde alanyazin bilgisi sunumu nedeniyle kesin
bilgiler yer almakta, bundan dolay1 da kesinlik igeren kiplikler (-DXr, -mAktAdIr, -
mXstXr gibi) kullanilmaktadir. Yontem boliimiinde arastirma siirecinde kullanilan
bilimsel yaklasim, veri toplama ve analiz teknikleri bulunmaktadir. Bu nedenle yontem
boliimiinde, O6grenicinin yontembilim terimleriyle ilgili s6z varligir gelistirilmelidir.
Bulgular boliimii arastirmada verilerin analiz sonucunu ifade etmektedir. Bu nedenle de
kesinlik igeren kiplik kullanimlar1 yaygindir. Tartigma ve sonu¢ bdliimiiyse elde edilen
bulgularin yorum ve c¢ikarimlarini icermektedir. Bu nedenle s6z konusu bolimde
cikarim, olasilik iceren kiplik (-Abil, -AcAktlr gibi) kullanimlart yer almaktadir.
Akademik yazma siirecinde, akademik raporlandirmanin bdliimlerine uygun dil yapisi,
Ogrenicilerin dil diizeylerine goére Ogretilmelidir. Akademik yazma konusunda dil
diizeylerine uygun kazanimlar Global Scale of English Learning Objectives for
Academic English (2015) 8l¢eginde gosterilmektedir.?

Bu 6l¢cege gore akademik yazma B1 diizeyiyle, “Kisisel bir fikrini basit bir akademik
metinle ifade edebilir.”, “Model saglanmigsa basit bir makaleye giris yazabilir.” gibi
yeterliliklerle akademik metinlerin olusturulmasina giris yapilmaktadir. B1+ diizeyinde
yer alan “Bir model saglanmigsa, uygun kurallar1 kullanarak basit bir metnin
degerlendirmesini yazabilir.”, “Bir model saglanmigsa basit bir makaleye sonug
yazabilir.” yeterliliklerinden belli yonlendirmelere bagl olarak degerlendirme ve sonug
yazilarina yonelik etkinlikler tasarlanabilecegi anlagilmaktadir. B2 diizeyinde “Soyut ya
da kiiltiirel konular hakkinda kisisel e-posta/mektup yazabilir.”, “Akademik bir konu
tizerine kronolojik bir paragraf yazabilir.” gibi yeterlilikleri yer almaktadir. Buna gore
B2 diizeyi metin boyutunda kronolojik ve biitiinliik igeren etkinlikler yapilabilmektedir.
B2+ diizeyi “Yazili akademik calismalarda ana fikri desteklemek icin agiklayict bir dil
kullanabilir., Bilinmedik bir konuyu arastirirken not alabilir., Kaynaklar1 ve verileri
uygun sekilde 6zetleyebilir.” gibi yeterlilikler bulunmaktadir. Bu yeterliliklerden yazma
konusunda not alma teknigi ve Ozetleme teknigi kullanilan etkinliklerin
uygulanabilecegi anlasilmaktadir. C1 diizeyindeyse “Arastirma yontembilimini ve
bulgularini1 bir raporda uygun sekilde 6zetleyebilir.”, “Dilbilimsel olarak karmasik bir

2 GSE Akademik Yazma Ogrenme Amaglari i¢in Boylunun (2020) gevirisi kullamlmistir. Kaynagin

orijinaline http://b-1i.ir/ar/06CEFR/4.GSE_LO_Academic_English.pdf adresinden ulagilabilir.
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metnin uygun kurallarin1 kullanarak bir incelemesini yazabilir.”, “Dilbilimsel olarak
karmagik bir sdylemsel makale yazabilir.” gibi kazanimlarla Ogreniciden tam bir
bilimsel rapor yazma yeterliligine ulagsmalari beklenmektedir. Burada bilimsel rapor
yazim kurallarinin edindirilmesi ve bu kurallara uygun yazilarin olusturulmasi
beklenmektedir. Ders uygulamalarinda da bu tlirden yazilar 6grenicilere yazdirilabilir.
C2 diizeyinde “Dilbilimsel olarak karmasik bir metni diizenleyebilir ve gelistirebilir.”,
“Etkili ve dogru bicimlendirilmis bir arastirma makalesi yazabilir.”, “Yansima,
aliterasyon veya abart1 gibi mecazi bir dil kullanarak bir metni gelistirebilir.” gibi
kazanimlarla akademik metin boyutunda tam bir yayin olusturma yeterliligi
beklenmektedir.

4.3. Akademik Dinleme

Dinleme etkinligi, temel dil becerileri igerisinde anlama alt alaninda yer almakta ve
sozlii dilin ¢ozlimlenmesi siirecini olusturmaktadir. Akademik dinlemede s6zlii sunum
iceren dersler, konferans, c¢alistay sunumlarinin ve videolardaki sozli dilin
¢oziimlenmesini icermektedir. Dinlemenin genel olarak hizli gergeklesen bir beceri
olmasi, dilde otomatiklesmenin saglanmasini gerektirmektedir. Akademik dilin teknik
ve akademik sozciikler agisindan yogun yapisi nedeniyle de akademik dinleme becerisi
daha zor kazanilan bir yeterlilik alan1 olarak durmaktadir.

Ingilizce iizerine belirlenen akademik dinleme amaglari GSE’de tan1mlanm1st1r.3 Buna
gore akademik dinleme becerisi Ingilizce iizerine GSE’de A2+ diizeyinde “Yazili
destekleyici materyal saglanirsa basit bir ses kaydindaki ana noktalar1 takip edebilir.”
yeterliligi ile bu diizeyde dinleme i¢in ana noktalarin takip edilmesi beklenilmektedir.
B1 diizeyinde “Genel bir izleyici kitlesine yonelik basit bir sunum veya dersteki belirli
bilgileri tanimlayabilir.” yeterliligi ile ders gibi daha genel dil kullanimlarinda belirli
bilgilerin anlagilabilecegi goriilmektedir. B1+ diizeyinde bu kazanim “Yavas ve acik bir
sekilde verilirse, tanidik bir konudaki basit bir akademik sunumdan 6nemli ayrintilari
cikarabilir.” seklinde tanimlanmaktadir. Bu diizeyde genel izleyici grubundan yavas ve
acik olmak sartiyla akademik metinlere gecis saglanabilecegi belirtilmektedir. B2
diizeyinde akademik dilin ¢6ziimlenmesi noktasina “Basit bir sunum veya derste retorik
sorular1 tantyabilir.” kazanimi yer almaktadir. Genel bilgi ve 6nemli ayrintilarda retorik
diizeyine ylikselen bir dilin oldugu anlagilmaktadir. Ayrica “Akademik bir dersi veya
sunumu desteklemek i¢in kullanilan gorsellerin igeriginin (8rnegin diyagramlar,
cizelgeler) amacini yorumlayabilir.” kazanimiyla gorsel ¢oziimleme ve yorumlamaya
gecis yapilmaktadir. B2+ diizeyinde anlama becerisi “Kendi uzmanlik alanlarinda bir
sunum veya derste bir bakis agisini destekleyen ayrintilart belirleyebilir.” seklinde
ayrintilarin  ¢ézlimlenmesine gecis yapilmaktadir. C1 diizeyinde “Bir sunumun
etkinligini ve uygunlugunu elestirel olarak degerlendirebilir.” seklindeki yeterlilikle
akademik sOylemin elestirel degerlendirilmesine gecis yapilmaktadir. C2 diizeyindeyse
“Genisletilmis ve dil bilimsel olarak karmasik bir akademik sunumda tanimlanan teknik

3 GSE Akademik Dinleme Ogrenme Amaglar1 Ercan-Giiven ve Giirbiiz-Us’un (2020) cevirisi

kullanilmistir.
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olarak karmagik bir siireci takip edebilir.” ve “Biiyiik miktarda 6zel terminoloji veya
deyimsel dil igeren dilsel olarak karmasik bir dersi veya tartismay1 takip edebilir.”
yeterlilikleriyle bilimsel sunumlardaki karmagsik siirecleri ve deyimsel dil iceren
kullanimlar1 ¢6ziimlemeleri ve anlamalar1 6grenicilerden beklenmektedir.

4.4. Akademik Konusma

Konusma becerisi sozlii dil ifadelerinin {iretimi siirecini icermekte ve akademik dil
kapsaminda bilgi degeri tasiyan akademik sOylemin soOzlii olarak tretimini ifade
etmektedir. Akademik konusma, dinleme becerisi kapsaminda ¢oziimlemesi beklenen
sOylemin {retildigi ders, konferans, calistay ve videolarda kullanilan s6zli sdylemdir.
Konusma becerisi anlatmaya dayali iiretici dil becerilerini icermekte ve akademik dil
kapsaminda {iretilen sdylemin bilgi degeri tagimast gerekmektedir. Bu acgidan
belirtilmesi gereken bilginin edinilmesi, zihinde diizenlenmesi ve sonrasinda
dgrenicinin dil diizeyine uygun olarak isleve gecirilmesidir. Ingilizce iizerine akademik
amacli konusma becerisi amaclart GSE’de tammlanmistir.”*

Bu amaclara GSE’de B1’den itibaren yer verilmistir. Bl diizeyinde “Basit bir akademik
tartismada basit sorular sorabilir.” amaciyla akademik sdylemde sorular gibi kisa metin
tiretimine yonelik yeterlilikler yer almaktadir. Bununla birlikte “Basit bir dil kullanarak
tablo ve grafiklerdeki 6nemli bilgileri agiklayabilir.” ve “Tablo ve grafiklerde sunulan
bilgilere dair sorulan basit sorular1 cevaplayabilir.” yeterlilikleriyle tabloda ve grafikte
yer alan bilgilerin kullanilmasia yonelik dil yeterlilikleri belirtilmektedir. Yine Bl
diizeyinde “Kisa bir sunumu planlamak i¢in basit sdylem isaret¢ilerini (yani, bildiginiz
gibi, aslinda vb.) kullanabilir.” kazanimiyla konusmalarinda sdylem isaretleyicilerinin
kullanildig: bilgisi yer almaktadir. B1+ diizeyinde “Akademik bir metindeki gorselleri
basit bir dil kullanarak tartisabilir.”, “Basit bir dil kullanarak akademik bir tartisma
esnasinda aciklama yapilmasini isteyebilir.” ve “Akademik bir konu hakkindaki bir siif
ici tartigmaya etkili bir bigcimde dahil olabilir.” kazanimlariyla akademik bir metin
hakkinda tartigma tiirii sOylem iiretme yeterliligi yer almaktadir. B2 diizeyinde
“Akademik bir tartismada basit bir dil kullanarak ifade etmek istediklerini net olarak
aciklayabilir.” kazanimiyla dogrudan akademik sdylem iiretme kazanimina gegis
yapilmaktadir. Ayrica “Bir sunumda etkili bir giris ve agilis yapabilir.” ve “Birden ¢ok
basit akademik metinden alinan bilgileri 6zetleyebilir.” kazanimiyla s6zlii akademik
sOylemin acilis gibi farkli tiirlerine de giris yapilmaktadir. B2+ diizeyindeyse “Kendi
uzmanlik alaninda bir sunum yapabilir ya da ders verebilir.” kazanimlariyla dogrudan
tam bir sozlii akademik metin iiretme siirecine ge¢is yapilmaktadir. C1 diizeyinde
“Bilimsel bir ¢alismanin verilerinin anlamim1 ve gosterdiklerini etkili bir sekilde
tartigabilir.” kazanimiyla veri yorumlamayla birlikte ¢ikarim yapma ve c¢ikarimin
akademik bir soylemde sozlii olarak dile getirme yeterliligi belirtilmektedir. Bununla
birlikte “Akademik bir metindeki ¢izimleri (gorselleri) dilsel acidan karmasik bir dil
kullanarak tartigabilir.” yeterliligiyle akademik soylemini gorseller ve ¢izimlerle

4 GSE Akademik Konusma Ogrenme Amaglari i¢in Gégen’in (2020) gevirisi kullanilmistir. Kaynagin

orijinaline http://b-1i.ir/ar/06CEFR/4.GSE_LO_Academic_English.pdf adresinden ulagilabilir.
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desteklemeleri de beklenmektedir. C2 diizeyindeyse “Uzun akademik bir dersi
verebilir.” yeterliligiyle dogrudan ders verme boyutunda uzun ve kesintisiz sozlii metin
tiretme yeterliligi beklenmektedir.

Sonu¢

Giliniimiizde bilim, sanat ve felsefenin gelisimi ve ayri1 disiplinler olarak egitim
Ogretimlerinin yapilmasi, bu alanlarda kullanilan Tiirk¢enin de akademik boyut
kazanmasimi saglamustir. Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 0Ogretimi agisindan
degerlendirildiginde akademik Tiirk¢e, Tiirkiye’deki tiniversitelerde egitim alacak olan
Ogreniciler icin dil bilgisi, sz varligi ve bunlar1 kapsayacak sekilde iislup agisindan
giinliik iletisimden farkliliklar igeren Tiirkgenin bir kullanim alanini ifade etmektedir.

Ana dili olarak Tiirk¢e Ogretiminde akademik okuryazarlik kapsaminda incelenen
akademik Tiirkge, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ggretimindeyse beceri temelli bir
egitim iizerine kurulmaktadir. Bu ayrim nedeniyle akademik Tiirkce Ogretimi
arastirmalarinda kullanilmas: gereken terimlere dikkat edilmelidir. Bu ¢alismada
“Ogrenici” terimi, Universitelerde Ogrenci olan veya olmayan (Tirkiye’deki
iniversitelerde akademisyen olarak c¢alismak i¢in bulunan ve bu amagla akademik
Tiirkce derslerine katilanlar gibi) tim yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenleri; “6grenci”
terimiyse ana dili olarak akademik Tiirk¢e kullanicilarini da kapsayan ilkdgretim veya
tiniversite diizeyinde egitim alanlart kapsamaktadir. Bununla birlikte calismada
yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce terimi kullanilmistir. Alanyazinda yabanci dil 6gretimi
ana dili konusuculariyla dogrudan baglanti kurulmayan yurt disindaki dil 6gretimini
ifade ederken “ikinci dil” terimi hedef dilin konusuldugu iilkede veya ana dili
konusucusu egitmenler tarafindan yurt disinda (Or. British Council, Goethe Institut,
Alliance Francaise) gergeklesen dil 6gretimini ifade etmektedir (Kramsch, 2006, s. 324).
Ancak Tiirkiye’de agilan akademik programlarda (Or. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalar Enstitiisii Yabanci1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi Programi, Hact Bayram
Veli Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yabancilara Tiirkge Ogretimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi) ve Tiirkge alanyazinda ‘“yabancilara Tirkce Ogretimi”
teriminin yaygin olarak kullanildig1 gériilmektedir. Bu nedenle ¢alismada yabanci/ikinci
dil olarak akademik Tiirkge Ogretimi terimi kullanilmistir. Ancak bu iki terimin
kullanim agisindan ilerleyen zamanlarda alanyazin dikkate alinarak netlestirilmesi
gerekmektedir.

Yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akademik Tiirkce genel olarak akademik
Tirk¢enin betimlenmesi ve akademik Tiirk¢enin gelistirilmesi seklinde iki ana boliimde
caligilabilir. Akademik Tiirkgenin betimlenmesi, dil bilgisi ve soz varlig1 boyutunda
olabilmektedir. Akademik Tiirk¢enin dil bilgisi agisindan betimlenmesi sozcilik
bilgisinin morfolojik birlesenlerinin arastirilmas1 ve akademik Tiirk¢edeki dil bilgisi
yapilariin betimlenmesi seklinde calisilabilmektedir. Akademik Tiirk¢eyi betimlemeye
yonelik s6z varligi calismalari ise akademik metinlerden olusan s6zlii ve yazili derleme
dayali calismalardan siklik temelli caligmalarla yapilabilmektedir. Gerek alan
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boyutunda gerek sosyal bilimler, fen ve saglik bilimleri gibi daha biitlinciil yaklagimla
olusturulmus derlemlerden sozciik listelerinin elde edilmesi, akademik Tiirk¢enin s6z
varlig1 konusunda 6nemli bilgiler saglamaktadir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken
konu, biitiinciil yaklasimla olusturulan derlemlerin  alanlara ait toplam
sozclkbirimlerinin (token) uygun denge ve derinlikte olmasidir (Tiifek¢ioglu, 2019, s.
217). Akademik Tiirkge Ogretimi iizerine yapilabilecek caligmalarsa, dil 6gretiminin
genel mantig1 cercevesinde okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik olabilir.

Okuma becerisi, akademik boyutta bilgi arama etkinliklerinde ve bilgilenme siirecinde
gerek ekran temelli okuma gerekse kagit temelli olarak en c¢ok kullanilan beceri
konumundadir. Bu nedenle akademik okumanin ekran temelli uygulamalar1 da Tiirkce
acisindan c¢alisilmay1 bekleyen konulardandir. Akademik dinleme becerisi, 6grenicilerin
en ¢ok maruz kaldiklar1 dil becerisidir. Bu acidan dinleme becerisi 6zellikle ders
bazinda 6greniciler acisindan derse baslanmadan gecilmesi gereken 6nemli bir esiktir.
Ayrica dinleme becerisinin uygulamalar1 dikkate alindiginda dinleme, dinleme/izleme,
dinleme/not alma seklinde uygulama alanlar1 6grenicilerde gelistirilmesi acisindan
arastirilmast gereken konulardandir. Akademik Tiirkce yazma becerisi akademik
yazilarin sahip olmasi gereken sekil, atif sistemi ve yazida kullanilan iislup agisindan
Ozellikler tasimaktadir. Akademik yazmada, bu Ozelliklerle birlikte Ogrenicilerin
akademik olarak kendilerini yazili ifade edebilme yeterliliklerinin gelisimi, yabanc dil
olarak akademik Tiirk¢e 6gretiminde temel hedeftir. Bunun igin farkli yazma teknikleri
ile birlikte 6grenicilerin yazilarinda akademik tislup bilgisinin kazandirilmasina yonelik
calismalar yapilabilir. Akademik konusma becerisi de gerek akademik so6zlii ifadelerin
organize edilmesi ve sunulmasi, akademik tartigsmalara soruyla katilim ve sorulara yanit
verme yeterliliklerini kapsamaktadir. Akademik Tiirk¢e derslerini tamamlayan
ogrenicilerde bu yeterliliklerin ne kadarinin karsilandigr arastirma konusu yapilmaya
deger konulardir.

Sonug olarak akademik Tiirkge 6gretimi gerek dil bilesenleri (dil bilgisi ve s6z varligi)
gerekse dil becerileri (okuma, dinleme, konusma ve yazma) boyutunda uygulamali veya
teorik caligmalarla yanitlanmasi gereken bir¢ok soruyu igermektedir. Bu sorularin ilgili
alanyazin kapsaminda netlestirilip bilimsel bir arastirma problemine doniistiiriilerek
calisilmas1 ve bu ¢alismalar sonucunda akademik Tiirk¢e dgretiminin yayginlastirilarak
gelistirilmesi 6nem tagimaktadir.
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Extended Abstract

Today, the development of science, art and philosophy and their place in academy as
separate disciplines have made Turkish, used in these fields, gain an academic extent. In
terms of teaching Turkish as a foreign / second language, academic Turkish refers to an
area of use of Turkish, which includes grammar, vocabulary and differences from daily
communication in terms of style for students who will study at universities in Turkey.

Academic Turkish in teaching Turkish as a mother tongue is studied within the scope of
academic literacy, whereas teaching Turkish as a foreign / second language is built on a
skill-based education. Regarding this distinction, the terms that should be used in
researches on teaching academic Turkish needs special attention. In this study, the term
"learner” refers to all those who are or not students at universities (such as those who
work as academicians at universities in Turkey and attend academic Turkish courses for
this purpose) who learn Turkish as a foreign/second language; and the term “student”
refers to those who get education at primary or university level, which includes
academic Turkish users as their mother tongue. Besides, the term Turkish as a foreign /
second language has been used in the study. In the literature, the term ‘foreign language
teaching’ refers to language teaching abroad where there is no direct connection with
native speakers, while the term ‘second language’ refers to language teaching in the
country where the target language is spoken or abroad by native speakers (e.g. British
Council, Goethe Institut, Alliance Francaise) (Kramsch, 2006, p. 324). However, it is
seen that the term "teaching Turkish to foreigners™ is widely used in academic programs
opened in Turkey (e.g. Hacettepe University, Institute of Turkish Studies Teaching
Turkish as a Foreign Language Program; and Haci Bayram Veli University, Graduate
Education Institute, Master's Program of Teaching Turkish to Foreigners with Thesis)
and in Turkish literature. For those reasons, the term academic Turkish teaching as a
foreign / second language has been used in the study. However, these two terms need to
be clarified in terms of use in the future considering the literature.

In teaching Turkish as a foreign / second language, academic Turkish can be studied in
two main sections in general: describing academic Turkish and developing academic
Turkish. The description of academic Turkish can be in the form of grammar and
vocabulary. Describing academic Turkish in terms of grammar Turkish can be studied
in two ways; researching the morphological components of vocabulary and describing
grammar structures in academic Turkish. Vocabulary studies to describe academic
Turkish can be done with frequency-based studies which are based on oral and written
corpora consisting of academic texts. Word lists from corpora that cover a single field
or that are formed with a more holistic approach covering multiple fields such as social
sciences, natural sciences and health sciences provide significant information about the
vocabulary of academic Turkish. However, the issue to be considered here is that the
total tokens belonging to different fields in the corpora created with a holistic approach
have the appropriate balance and depth (Tiifek¢ioglu, 2019, p. 217). Studies on
academic Turkish teaching may be aimed at improving reading, listening, speaking and
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writing skills within the framework of the general logic of language teaching. Reading
skil is the most commonly used skill both in screen-based and paper-based readings
seeking and getting information process in the academic level. Thus, screen-based
applications of academic reading are among the subjects waiting to be studied in terms
of Turkish. Academic listening is the language skill that learners are exposed to the
most. In this respect, listening skills constitute an important threshold for learners,
especially on the basis of courses, before starting the courses. In addition, considering
the listening skills, application areas such as listening, listening / watching, listening /
taking notes are among the subjects that need to be researched in terms of development
of learners. Academic writing in Turkish has features in terms of the form, citation
system and style used in academic writings. In academic writing, along with these
features, the development of the learners' proficiency to express themselves
academically is the main goal in teaching academic Turkish as a foreign language. For
this, studies can be carried out to provide students with academic style knowledge with
different writing techniques. Academic speaking skill includes the ability to organize
and present academic verbal expressions, as well as to participate in academic
discussions and to answer questions. How much of these competencies are met by
learners who have completed academic Turkish courses are worthwhile issues to be
researched.

In conclusion, academic Turkish teaching includes many questions that need to be
answered with practical or theoretical studies in terms of both language components
(grammar and vocabulary) and language skills (reading, listening, speaking and
writing). It is important to clarify these questions within the scope of the relevant
literature by turning them into a scientific research problem, and to expand and improve
the practice of teaching academic Turkish as a result of these studies.
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TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENENLERIN YAZILI ANLATIM
HATALARI: SUDAN ORNEGI
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Ozet: Herhangi bir yabanc1 dilde duygu ve diisiinceleri yazili olarak aktarabilmek olduk¢a uzun bir siireg
gerektirir. Bir yabanci dili 6grenmek ve bu yabanci dilde kendini yazarak ifade edebilmek ancak bazi
becerilerin kazamlmas: ile gergeklesebilir. Yazma becerisini kazanmak ve gelistirmek ise Ggrenilen
bilgilerin 6ziimsenmesi ve deneyim kazanilmasi sonucunda olabilmektedir. Kisilerin ana dilini
kullanirken dahi gesitli hatalar yaptiklar1 digtiniildiiginde 6grenilen yabanci bir dilde yazma becerisinin
gelistirilmesi esnasinda da gesitli hatalarin yapilmasi da olduk¢a normal bir durumdur. Bu ¢alisma,
Sudan’da Tiirk¢e Ogrenenlerin yazili anlatimlarinda yaptiklari hatalarin tespit edilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Calismada, Sudan’da A2 seviyesinde Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki hatalarinin ve bu hatalarin yapilma nedenlerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amagla,
Sudan’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 10 6grenciye serbest ve giidiimlii yazma konular1 verilmis
ve bu konularda ikiser adet kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlar iki haftalik siire
icerisinde Ogrencilerden toplanmigtir.  Calismada, Ogrencilerin yazili anlatimlarinin incelenmesi
sonucunda elde edilen verilere dayanarak 6grenme yanliglariin ve eksikliklerinin tespit edilmesinde ve
degerlendirilmesinde kullanilan yanlis ¢oziimleme yaklagimi kullamilmistir. Verilerin analizinde nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi kullamlmistir. Elde edilen veriler; ses bilgisi hatalari, bigim bilgisi
hatalari, soz dizimi hatalar, sozliksel-anlamsal hatalar, yazim-noktalama hatalar1 seklinde
smiflandirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore 6grencilerin en ¢ok yanlis yaptiklari noktalarin ses
bilgisi ve bi¢im bilgisi agisindan oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sudan, yabanci dil olarak Tirkge, yanlis ¢6ziimleme, yazili anlatim, yazma becerisi.

WRITTEN EXPRESSION ERRORS OF THOSE LEARNING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE: SUDAN SAMPLE
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Abstract: It takes a very long process to be able to convey feelings and thoughts in written form in any
foreign language. Learning a foreign language and expressing yourself in this foreign language by writing
can only be achieved by gaining some skills. Acquiring and improving writing skills can be as a result of
assimilation of learned information and gaining experience. Considering that people make various
mistakes even when using their native language, it is quite normal to make various mistakes during the
development of writing skills in a learned foreign language. This study was prepared in order to
determine the mistakes made by Turkish language learners in Sudan in their written expressions. In the
study, it was aimed to determine the mistakes in written expressions of foreign students learning Turkish
at A2 level in Sudan and the reasons for these mistakes. For this purpose, free and guided writing subjects
were given to 10 students learning Turkish as a foreign language in Sudan and they were asked to write
two essays on these subjects. These compositions were collected from the students over a two-week
period. In the study, based on the data obtained as a result of the examination of the written expressions of
the students, the error analysis approach was used in the detection and evaluation of learning errors and
deficiencies. Content analysis, one of the qualitative research methods, was used in the analysis of the
data. The data obtained; phonetic errors, morphological errors, syntax errors, lexical-semantic errors,
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spelling-punctuation errors. According to the findings of the research, it was seen that the points that the
students made the most mistakes were in terms of phonetics and morphology.

Keywords: Errors analysis, Sudan, Turkish as a foreign Language, writing skills, written expression.
Giris

Dil, toplumu olusturan bireylerin tarihini, degerlerini ve kiiltiiriinii yansitan en 6nemli
iletisim aracidir. Bu yansiyan degerler, dil araciliiyla sozlii ve yazili olarak gegmisten
giiniimiize, nesilden nesle aktarilmaktadir. iletisimin temel tasiyicisi olan dili kullanarak
insanlar, toplumlar yilizyillar boyunca birbirleriyle etkilesime girmistir. Bu etkilesimin
sonucunda siyasi, ekonomik ve kiiltiirel sebeplerden dolay1r bagka bir milletin dilini
O0grenme veya kendi dilini bagka milletlere Ogretme arzusu kendini gostermistir.
Ozellikle son yillarda degisen diinya diizenine ayak uydurma ¢abasi ve ¢agm gerisinde
kalmama diisiincesinin bas goOstermesiyle beraber bireyler, yabanci dil 6grenmenin
onemini daha ¢ok fark etmis ve yabanci dil 6grenimine olan ilgi her gegen giin artmaya
baslamistir. Giinlimiizde iletisim teknolojilerinin gelismesi, uluslararas: iligkilerin
artmasi, ticari ve ekonomik is birliklerinin yapilmasi, egitim olanaklardan daha ¢ok
faydalanabilme imkanlariin bulunmasi gibi sebeplerden dolay1 bireyler yabanci bir dili
iyl bir diizeyde bilmenin bir gereklilik oldugunun bilincine varmistir. Bu ihtiyaclar
cergevesinde Ozellikle son yillarda, yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin
da hiz kazandig1 goriilmektedir.

Tarihi binlerce y1l dncesine dayanan, diinyanin en koklii ve zengin dilleri arasinda yer
alan Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin Hun, Goktirk ve Uygur Devletleri
zamaninda yapildigi (Biger, 2012) bilinse de bu konuda hazirlanmis olan ilk eserin
Karahanl doneminde Kaggarli Mahmut tarafindan Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla
hazirlanmis olan Divanii Lugati’t-Tiirk adli eser oldugu s6ylenebilir (Gocer & Mogul,
2011, s. 798). Sonraki donemlerde de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
eserler kaleme alinmis, bu konuda gesitli calismalar yapilmistir. Ozellikle Osmanl
Devleti doneminde Avrupa ile kurulan iliskilerin kuvvetlenmesi nedeniyle Tiirk¢eye
olan ilginin artmasi, Avrupa’daki bazi liniversitelerde Tiirkoloji boliimlerinin agilmasina
sebep olmugstur (Adigiizel, 2001, s. 30).

Cumhuriyet doneminde Tiirk Dili Tetkik Cemiyetinin kurulmasiyla beraber Tiirkgeye
ve Tirkgenin 6gretimine verilen 6nem artmis ve bu yonde yapilan calismalar hiz
kazanmistir (Biger, 2012, s. 127). Tirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
amactyla girisimlerde bulunan ilk kurum 1958 yilinda Robert Koleji ismiyle kurulan ve
1974 yilindan itibaren Yabanci Diller Boliimiinde Tiirkge egitimi veren Bogazigi
Universitesidir (Ozdemir, 2018, s. 13). Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alanina
kurumsal bir boyut kazandiran ilk kurum ise 1984 yilinda kurulan Ankara Universitesi
TOMER dir. Bu kurumlar ayni zamanda Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaninda
ilk kaynaklarin hazirlanmasina da onciiliikk etmislerdir.

Giliniimiizde yurt icinde 6zel ve resmi kurumlara bagl dil 6gretim merkezleri; yurt
disinda ise iiniversitelerin Tiirkoloji boliimleri, Yunus Emre Enstitiisii, TIKA, Milli
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Bakanligi, Ahmet Yesevi Universitesi, Manas Universitesi vb. kurumlarin araciligiyla
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik faaliyetler gerceklestirilmektedir. Her
yil yurt i¢inde ve yurt disinda bu kurumlar sayesinde binlerce 6grenciye Tiirkce egitimi
verilmektedir. Ozellikle yurt disinda faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarimizin
gayretleriyle Tiirkgeye olan talep karsilanmaya calisilmakta ve diinyanin hemen her
yerinde Tiirkge konusur sayis1 artmaktadir. Ozellikle son yillarda Tiirkgeye olan ilgi ve
ihtiyacin artis gosterdigi lilkelerden biri de Sudan’dir.

Bilindigi tizere baskenti Hartum olan Sudan Cumhuriyeti’nin resmi dili Arapcadir.
Tiirkler ile Sudanlilar arasindaki ilk temaslar ise Tolunogullar1 ddnemine
rastlamaktadir. Tolunogullar1 kurmus olduklar1 ordularda Sudanli kolelere yer vermis,
sonraki donemlerde Misir’da kurulan devletler de bu uygulamaya devam etmislerdir.
Tiirklerin sik sik Sudan’a seferler diizenlemesi de Tiirk-Islam etkisinin Sudan’da
yayilmasina zemin hazirlamistir (Zengin, 2013, s. 11-12). Yavuz Sultan Selim’in
Misir’1 fethinden sonra Osmanli Devleti, Sudan iizerinde de etkisini artirmis ve bdylece
Osmanli-Sudan temaslart kuvvetlenmistir (Yilmaz, 2018, s. 153). Misir Valisi Kavalali
Mehmet Ali Pasa doneminde ise Sudan tamamen Osmanli topraklarina katilmistir.
1883°te hukuken Osmanl1 idaresinde olan Sudan fiilen Ingiltere’nin himayesi altina
girmistir. (Zengin, 2013, s. 67). Ingiltere, Birinci Diinya Savasi sirasinda ise Sudan’i
resmen isgal etmistir. Sudan, Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra bagimsizligini
kazanmistir. Devecioglu’na (2017, s. 1-2) gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kuruldugu ilk
yillarda uluslararas1 meselelerden kaynakli olarak Afrika ile giiglii iligkiler kurulamamis
ancak 1998 yilinda “Afrika Ac¢ilim Eylem Plan1” ile iligkiler gili¢lendirilmeye
caligilmistir. 2000°li yillara gelindiginde Afrika Ag¢ilim Stratejisi ile giigli iliskiler
kurulmaya baglanmustir.

Sudan’da Tiirkge 6gretimi calismalari ise 1995 yilinda 6zel tesebbiislerle Hartum’da bir
Tirkce kursu agilmasiyla baglamistir. Bu kurs sonrasinda Fatih Sultan Mehmet Koleji
adiyla okula dondstiiriilerek egitim faaliyetlerine devam etmistir (Zengin, 2013, s. 127).

Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi (TIKA)'min 2006 yilinda Hartum Ofisi’nin
kurulmasi ile iki iilke arasindaki iligkiler artirilmistir. 2007 yilindan itibaren Tiirkge
kurslart agilarak Sudan’da Tiirk¢e 6grenmek isteyenlere Tiirkce dersleri verilmistir. Bu
kurslarda verilen dersler 2013 yilina kadar devam etmistir.

Hartum’da bulunan Sudan Kur’an-1 Kerim ve Islami Bilimler Universitesi Diller
Fakiiltesinde 2011 yilinda Tiirkoloji Projesi kapsaminda Tiirkge Boliimii agilmigtir.
2013 yilindan bu yana ise Yunus Emre Enstitiisii tarafindan her yil tiniversiteye Tiirk
okutmanlar gorevlendirilmektedir.

2016 yilinda Hartum Yunus Emre Enstitiisti agilmis hem kiiltiir merkezi i¢inde hem de
merkez disinda Tiirkge kurslar1 acilarak Tirkge 6grenmek isteyenlere Tiirkce dersleri
verilmistir. Bu kapsamda, Hartum Universitesinde ve Nyala Tiirk Egitim ve Arastirma
Hastanesinde Tiirk¢e kurslar diizenlenmektedir.



Tiirkoloji Projesi kapsaminda 2017-2018 egitim-0gretim doneminde Uluslararasi Afrika
Universitesinde Tiirkge dersleri verilmeye baslanmustir. Ayrica Tiirkiye’de egitim alma
imkani sunan Yurtdist Tiirkler Bagskanligi’nin Tiirkiye burslari i¢in lisans, yliksek lisans
ve doktora miilakatlar1 gergeklestirilmekte (Kirik, 2018, s. 549) ve her yil bircok
Ogrenci egitim almak tizere Tirkiye’ye gelmektedir.

Tirkiye ve Sudan arasindaki iligkilerin her gecen giin kuvvetlenmesi, ekonomik ve
ticari faaliyetlerde artis yasanmasi, Sudan’daki Tiirk isletmelerinin sayisinin devamli
olarak artig gdstermesi sebebiyle 6zellikle Tiirkce bilen yerel halk i¢in istihdam alaninin
olugmasi, Ogrencilere Tirkiye’de lisans ve lisansiistii egitim alma olanaklarinin
sunulmasi gibi nedenlerden dolay1 Sudan’da Tiirkiye’ye ve Tiirk¢eye olan ilgi ve talep
giin gectikce artmaya devam etmektedir.

1. Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretilmesinde Yazma Becerisi

Yazma, tipki konusma gibi insanlarin duyduklari, diistindiikleri, planladiklar1 ya da
yasadiklarini yazi yazarak aktarmalarini saglayan iletisim kurma yoludur (Sever, 2004,
s. 24). Bireylerin herhangi bir konuda duygu, diisiince, hayal, istek veya ihtiyaclarini
belirli kurallar ve biitlinliik igerisinde yaziya ge¢irmesine yazma denilmektedir (Goger,
2010, s. 178). Bu noktadan hareketle, yazmanin dilin gerektirdigi kurallar ¢ergevesinde
duygu, diisiince, istek, ihtiyag veya olaylarin gesitli sembollerden faydalanarak anlatmak
oldugu soylenebilir.

Murcia (1991) yazi yazmanin, ikinci dilde veya yabanci dilde en dogru ve en tutarli
sekilde diislinceleri ifade etme becerisi oldugunu belirtmektedir. Herhangi bir dili
ogrenmek ve Ogrenilen bu dilde kendini yazarak ifade edebilmek belirli yetilerin
kazanilmasin1 gerektirmektedir. Bu yetilerin kazanilmasi1 ve gelistirilmesi ise ancak
hedef dilde kazanilan deneyimler sonucunda gerceklesebilir. Fakat yazma becerisinin
kazanilmas1 ve gelistirilmesi sirasinda ¢esitli yanlislarin yapilmasi da olduk¢a normal
bir durumdur. Corder’e (1967, s. 161) gore bireyler ana dili kullanimlar1 sirasinda dahi
yazili anlatimlarinda ¢esitli hatalar yapmaktadirlar. Bu noktadan bakildiginda, yabanci
bir dilin 6grenilmesi ve yazili anlatimlarda kullanilmasi sirasinda bazi hatalarin
yapilmasinin 6grenme siirecinin dogal bir parcasi oldugu soylenebilir.

Yazma, konusma becerisi ile beraber anlatma becerisinin temelini olusturmakta ve
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin Tiirkg¢eyi kullanirken en ¢ok ihtiyag
duyduklart beceriler arasinda bulunmaktadir (Boylu & Cangal, 2015, s. 351). Ayrica
yazma becerisinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin en ¢ok zorlandiklari
alanlardan biri oldugu bilinmektedir. Yazma becerisi, kazandirilmasi ve gelistirilmesi en
son ve en zor olan dil becerisi (Demirel, 2003) olmakla beraber yalnizca yabanci dil
Ogretiminde degil ana dili 6gretiminde de en =zor gelistirilen beceri olarak
algilanmaktadir (Ceran vd., 2015, s. 478). Yazma becerisinin yabanci dil 6gretiminde en
son ve zor gelistirilen becerilerden biri olmasinin temel nedeni ise bu becerinin diger
becerilerin gelisimine bagli olmasidir. Ayrica yazma becerisinde 6grenciler 6grenmis
olduklari bilgileri igleyerek somut bir sekilde iiriin olarak ortaya koyabilmektedir.
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Yabanct dil ogretiminde yazma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde
hedeflenen temel amag, kisilerin yazili anlatimlarinda Tirkceyi kullanirken dilin
kurallarina bagl kalarak duygu ve diisiincelerini aktarabilmesidir (Tiryaki, 2013, s. 38).

Yabanci dil 6grenen kisilerin kendilerini yazarak ifade etmeleri esnasinda yaptiklari
hatalarin gesitli sebeplerden kaynaklandigi séylenebilir. Richards’a (1974, s. 174-176)
gore yazma becerisinde karsilasilan hatalar; asir1 genelleme, kurallarin kural dis1 alana
tasinmasi, kurallarin eksik kullanilmas1 ya da kurallarin dogru bir sekilde
ogrenilmemesinden kaynaklanmaktadir. Adalar Subasi1 (2010, s. 9) ise bu nedenler
arasinda ana dilde bulunan dil bilgisi yapilarinin, sozciiklerin ve climle yapilarinin
farklilik gostermesi ve hedef dilin bagka bir dil ailesinde yer almasindan dolay1 temel
ozelliklerinin farklilik tasimasindan kaynaklandigini belirtmektedir.

Yabanci dil 6greniminde yazma becerisinin gelistirilmesi uzun bir siireci kapsamaktadir.
Bu siire¢ icerisinde, dil Ogrenen kisilerin dili kullanirken c¢esitli hatalar yapmasi
kagmilamaz bir durumdur. Ogrencilerin yaptiklar1 yanhslarm dil 6grenme siirecinde
edindikleri bilgiler ile diizeltilmesi ve bu hatalarin siire¢ igerisinde giderilmesi
miimkiindiir. Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan etkinlikler dil
Ogretim siirecinin degerlendirilmesine, dil 6greniminin ne boyutta gergeklestigine,
ogrenme eksikliklerinin neler olduguna dair bilgiler sunmaktadir. Bu agidan
disiiniildiginde, o6grencilerin yazili anlatimlarinin degerlendirilmesi ve hatalarinin
incelenmesi dil 6greniminde ortaya ¢ikan sorunlarin giderilmesinde faydali olacaktir.

Son yillarda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin yazma becerisinde yaptiklari
hatalar iizerine birgok calisma hazirlandig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan bazilarina
asagida yer verilmistir.

Ersoy (1997) “Tiirkce Ogrenen Yabancilarin Yazili Anlatim Yanlislarimin Dil Bilgisi
Acisindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde farkli iilkelerden gelen 150
ogrencinin yazili anlatimlarini incelemistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin ses-
bilimsel a¢idan en ¢ok biiyiik {inlii uyumunda, bi¢cimbilimsel agidan eylem ¢ekimi, ad
cekimleri ve belirtme durum ekinde, sozdizimi agisindan ise en ¢ok nesne+yiiklem
uyumunda hata yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Adalar Subasi (2010) “TOMER'de Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Arap
Ogrencilerin Kompozisyonlarinda Hata Analizi” adli galismasinda Ankara Universitesi
Tiirk¢ce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezinde 2009 yilinda Temel, Orta
ve Yiksek diizeylerde Tiirkce Ogrenen yirmi Arap Ogrencinin yazili anlatimlarim
incelemis ve arastirma sonucunda, o6grencilerin yapmis olduklar1 hatalarin ¢ogunlukla
ana dilin hedef dile etkisi sonucu ortaya ¢ikan hatalar oldugunu tespit etmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013) “Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Yazili
Anlatimlarimin Yanhs Coziimleme Yaklasimina Gore Degerlendirilmesi” adl1 calismada,
B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 42 Ggrencinin yazili anlatimlarmi yanlis ¢ziimleme
yaklasimina gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin hatalarinin
cogunlukla dil bilgisel ve yazim-noktalamadan kaynaklandig: belirlenmistir.



Inan (2014) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranlilarin Yazili Anlatimlarinin
Hata Analizi Baglaminda Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda, Tahran Yunus Emre
Tiirk Kiiltiir Merkezinde B2 diizeyindeki 71 6grencinin yazili anlatimlarini inceleyerek
Tiirkge Ogrenen Iranlilarin yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel,
sozclk-anlamsal, bi¢im-s6z dizimsel ve siire¢ temelli yanliglar yaptigi sonucuna
ulagmustir.

Cer¢i vd. (2016) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin  Yazili
Anlatimlarina Yonelik Yanhs Coéziimlemesi” adli ¢alismada, Gaziantep Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezinde Al seviyesinde 6grenime baslayip C1 seviyesinde sertifika
alarak 0grenimini tamamlamis 14 6grencinin yazili anlatimlarini incelemislerdir. Elde
edilen wveriler; dil bilgisi yanlislari, s6z dizimsel yanlislar, sozcilk seg¢iminden
kaynaklanan yanlislar ve yazim-noktalama yanlislari olarak siniflandirilmustir.

Boylu vd. (2017) “Yanhs Céziimleme Yaklasumina Gére Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenen Bl Seviyesi Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin Degerlendirilmesi” adh
calismada, B1 seviyesinde farkli iilkelerden 50 6grencinin yazili anlatimlarini incelemis
ve elde edilen verileri; ses bilgisi yanlislari, dil bilgisi yanlislari, s6z dizimi yanlislari,
sOzciik bilgisi yanlislar1 ve noktalama yanliglar seklinde siniflandirmiglardir. Arastirma
sonucunda, temel seviyede anlatilan dil bilgisi konularina yonelik yaptiklari hatalarin
A2 ve B1 kuruna gore daha fazla oldugu, 6grencilerin seviyesinin B1 olmasina ragmen
yazili anlatimlarinda A1 seviyesindeki gramer yapilarini daha fazla kullandiklar1 tespit
edilmistir.

Barcin (2019) “Tiirkce Ogrenimi Géren Kirgiz Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindaki Ek
Yanhglarr” adli ¢alismasinda, Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda B2 seviyesinde Tiirkge Ogrenen 28 Kirgiz 0Ogrencinin yazili
anlatimlarini incelemis ve arastirma sonucunda Ogrencilerin en ¢ok hal eklerinde ve
fiillden isim yapan eklerde hata yaptiklarina ulagmistir.

Kahraman (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen ve Ana Dili Arap¢a Olan
Osrenicilerin Yazma Becerisinde Yaptiklari Yanlhslarin Coziimlenmesi” adli yiiksek
lisans tezinde, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde Al ve A2 seviyelerinde Tiirkge
O0grenen 80 Ogrenicinin yazili anlatimlarini yanlhis ¢oziimleme yaklasimina gore
incelemistir. Arastirma sonucunda, A2 diizeyinde daha cok hata yapildigi ve bu
hatalarin ¢ogunlugunun yazim ve noktalamadan kaynaklandig tespit edilmistir.

Giirler (2019) “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Suriyeli Ogrencilerin Yazili
Anlatimlarinda Hata Céziimlemesi” adli yiiksek lisans tezinde Batman Universitesi
Stirekli Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezinde B1 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 27
Suriyeli 6grencinin yazili anlatimlarini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin
en ¢ok ses bilimsel hatalar ile yazim ve noktalama hatalar1 yaptiklarini tespit etmistir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Amaci

Yazma becerisinin diger dil becerilerine oranla daha zor kazanildig1 ve gelistirildigi
bilinen bir gercektir. Halihazirda, bu beceriye yonelik olarak yapilan caligmalar
incelendiginde Sudanli 6grencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklari hatalarin tespitine ve
bu hatalarin nedenlerine yonelik herhangi bir ¢alismanin bulunmadigr goriilmiistiir.
Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde, her Ogrenci grubunda yazma
becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde ¢esitli sorunlar yasandigi gibi Sudan’da
Tiirkce Ogrenenlerin de yazma becerisinde bazi sorunlarla karsilagilmakta ve bu
Ogrencilerin de yazili anlatimlarda cesitli hatalar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, Sudan’da A2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenenlerin yazili anlatimlarinda
yaptiklar1 hatalar1 tespit etmek ve bu hatalarin nedenlerinin belirlenerek giderilmesine
yonelik olarak oneriler sunmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda Sudan’da A2 seviyesinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin yazili anlatim hatalarini konu edindigimiz arastirmanin alt problemleri
sunlardir:

1. Ses bilgisi hatalar1 nelerdir?

Big¢im bilgisi hatalar1 nelerdir?

S6z dizimi hatalar1 nelerdir?
Sozliiksel-anlamsal hatalar1 nelerdir?

aprowd

Yazim ve noktalama hatalar1 nelerdir?
2.2. Arastirmanin Yontemi

Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen Sudanlilarin Tiirkge yazili anlatimlari, hata analizi
olarak da adlandirilan yanlis ¢oziimleme yaklagimina gore degerlendirilmistir. Yanlis
coziimleme yaklagimi, 1960’larda ortaya ¢ikan ve Ogrencilerden elde edilen verilerin
incelenerek O0grenme yanlislarinin ve eksikliklerinin tespit edilip simiflandirilmas: ve
degerlendirilmesi sonucunda bu yanlislarin ve eksikliklerin ¢6ziimiine yonelik
onerilerde bulunulmasini kapsamaktadir (Yilmaz & Bircan, 2015).

Calismada elde edilen verilerin analizinde nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi
kullanilmistir. “Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢er¢evesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim
& Simsek, 2008, s. 227).

2.3. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Sudan’da Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen A2
diizeyinde on Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan
ogrenciler calismaya goniillii olarak katilmislardir.



2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 6grencilere verilen ¢esitli konu basliklarinda ikiser adet yazma
etkinliginden elde edilmistir. Arastirmada, calisma grubuna giidiimlii ve serbest
yazmaya dayali bir takim yazma etkinlikleri uygulanmistir. Ogrencilere birer hafta
araliklarla yazili anlattim konular1 verilmis ve veriler iki haftalik siire igerisinde
toplanmistir. Ogrencilerin seviyesi dikkate almarak belirlenen konular sdyledir: Aile,
hayat, seyahat, teknoloji, spor-saglik, iilkeler, sehirler, gelecek hakkindaki planlar, tatil,
Ozel giinler, arkadaslik.

Arastirmada elde edilen veriler; ses bilgisi hatalari, bi¢im bilgisi hatalari, s6z dizimi
hatalari, sozliiksel-anlamsal hatalar ve yazim-noktalama hatalar1  seklinde
siiflandirilmstir.

3. Bulgu ve Yorumlar

Bu boliimde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Sudanlilarin yazili anlatimlarinda
siklikla karsilasilan hatalar gruplandirilmistir.

3.1. Ses Bilgisi Hatalar1
3.1.1. Biiyiik iinlii uyumu ile ilgili hatalar

Yazili anlatimlarda en ¢ok karsilagilan hatalardan biri biiyiik Ginli uyumu ile ilgilidir.
Toplamda 36 adet hata tespit edilmistir. Bu hatalardan bazilar1 su sekildedir:

e “Benim annemin adi Nora.” (annemin)
e “Bayram namazini Cumhurbaskanlig1 sarayinde kildik.” (sarayinda, kildik)

e “Bu tatili hi¢cbir zaman unutmayacagim.” (unutmayacagim)

e “Bir giizel ev alacagim.” (alacagim)

e “Ogretmenim bir mektup yazmami istedi. Ben de seni hatirladim.” (yazmamu,
hatirladim)

e “Ben Bahri’da calisiyorum.” (Bahri’de, ¢alistyorum)

e “Gelecekte ailemle Ankara’ya gidecegiz ve orada oturecegiz.” (oturacagiz)

“Saglikli olmak i¢in bol bol faydali yemekler yemeliyim.” (yemeliyim)

Bu bolimdeki hatalar genellikle kalin inlilerin ince olarak yazilmasindan
kaynaklanmaktadir. Arapgada “i” ve “1” {nliilerinin bulunmamasi sebebiyle (Polat,
1998, s. 32) Tiirkgede bulunan “1” Unliisi siklikla “1” seklinde yazilmaktadir. Bu, ana
dili Arapca olan Ogrencilerin yazili anlatimlarinda siklikla karsilagilan bir durumdur.
Ayrica Giirler’e (2019, s. 73) gore Arapcada biiylik iinlii uyumunun bulunmamasindan
kaynakli olarak Tiirkge 6grenen ve ana dili Arapga olan dgrenciler yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 sozciiklerde ve eklerde bu uyuma ait kurali uygulamakta problem
yasamaktadirlar. Sudanli 6grencilerin de ana dilinin Arapga oldugu goz Oniine
alindiginda yapilan bu hatalarin ana dilin hedef dili olumsuz etkilemesinden

kaynaklandig1 sdylenebilir.
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3.1.2. Unsiiz benzesmesi ile ilgili hatalar

Yazili anlatimlarda karsilasilan yanlislardan biri de iinsiiz benzesmesidir. Unsiiz
benzesmesi ile ilgili hatalara toplamda 3 defa rastlanmustir.

e “Sadece yabanci kitablar1 tercih ederim.” (kitaplar1)
e “Birkac yildan beri kitab okumay1 basladim.” (kitap)
e “Biz yirmi bir haziranda Istanbul’a gitdik.” (gittik)

Bu boliimde yapilan hatalar genellikle Tiirkgedeki "¢, g, &, j, p, v" Unsiizlerinin
Arapcada bulunmamasindan kaynakli olarak 6grencilerin bu sesleri kullanirken zorluk
yasamalarindan kaynaklanmaktadir. Kahraman (2019, s. 105), ana dili Arapga olan
Ogrencilerin bu sesleri algilamada problem yasadiklarini, bu nedenle de yazili
anlatimlarinda ana dillerinden olumsuz aktarim yaparak 6zellikle "¢" yerine "c" ve "p"
yerine "b" linsiizlerini siklikla kullandiklarini belirtmektedir. Sudanli 6grencilerin yazili

anlatimlart incelendiginde oOzellikle “p” iinsilizii yerine “b” {insiiziinii kullandiklar
goriilmektedir.

3.1.3. Ses diismesi ile ilgili hatalar

Yazili anlatimlarda ses diismesi ile ilgili olarak 5 hatayla karsilasilmistir. Bu hatalar
sunlardir:

“Benim sehirimde ¢ok giizel yerler var.” (sehrimde)

“Sehirimde hava cok iyi degildir. Ve burasi ¢cok kalabalik.” (sehrimde)

“Nil nehri diinyanin en uzun nehiridir” (nehridir)
e “O futbol ve basketbol oyunamay1 ¢ok seviyor.” (oynamay1)

Bu boliimdeki hatalar, {inlii diismesi kuralinin Arapg¢ada bulunmamasindan kaynakli
olarak ogrenicilerin ana dilinden olumlu bir aktarirm yapmalar1 sonucunda
gerceklesmektedir (Kahraman, 2019, s. 109). Ayrica Ana dili Arap¢a olan Sudanli
Ogrencilerin bu hatay1 yapmalarinin nedeni olarak Tiirk¢e dil bilgisi kurallarin1 eksik
veya yanlis Ogrenmeleri sebebiyle kurali uygulamamalarindan kaynaklandigi
distiniilmektedir.

3.1.4. Seslerin yazimu ile ilgili hatalar

Birbirine yakin seslerin yanlis yazildigi 13 adet hata tespit edilmistir. Bu hatalardan
bazilar1 su sekildedir:

e “O ozel bir sirkette calisiyor.” (sirkette)

e “Tirkiye’deki her sey cok gozel.” (giizel)

e “Bu sekel arkadaslara dikkat etmeliyiz.” (sekil)

e “Insanlar Nil Nehri’nin kinarinda yiiriiyiis yapmaktan hoslaniyorlar.”(kenarinda)

e “ Bir giin bir 6gretmenim bana miicdeyi verdi.” (miijdey1)

Bu boliimdeki hatalar genellikle Arapga ve Tiirkgce alfabe farkliligindan
kaynaklanmaktadir. Tiirkce Ogrenen Sudanlilar, genellikle birbirine yakin sesleri



karigtirma egilimi gostermektedirler. Giirler’e (2019, s. 77) gore Arapgada iinliiler
arasindaki ayrimin net olmayisi sebebiyle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler bu
sesleri yazarken hata yapmaktadirlar. Tiirk¢ede bulunup Arapga da bulunmayan seslerin
yaziminda da 6grencilerin siklikla hata yaptig1 goriilmektedir.

3.1.5. Unlii daralmasi ile ilgili hatalar
Yazili anlatimlarda {inlii daralmasinda yapilan hatalarla sadece 2 defa karsilasilmistir.

e “Hartum’da niifus 8 milyonu gegeyor.” (gegiyor)
e “Biz birbirimizi anlayoruz.” (anliyoruz)

Bu boliimdeki hatalarin - simdiki zaman ekinin kullanildigr yerlerde yapildig
goriilmektedir. Unlii daralmasi1 kurali belirli noktalarda kullanilan bir kuraldir
(Kahraman, 2019, s. 111). Bu nedenle 6grenciler bu kurali goz ardi ederek uygulamalari
gereken yerlerde uygulamamaslardir.

3.1.6. Yabanci kokenli kelimelerin yazimu ile ilgili hatalar

Yabanci kokenli kelimelerde toplamda 7 adet hata yapildig1 goriilmiistiir. Bu hatalardan
bazilar1 su sekildedir:

e “Benim sehrimde siklikla elecktrik kesiliyor.” (elektrik)
e “Ben Ingelizce ¢ok iyi biliyorum.” (ingilizce)
e “Teknolije hayatimiz1 kolaylastirtyor.” (Teknoloji)

Bu boliimdeki hatalar genellikle Ingilizcenin hedef dile olan etkisinden
kaynaklanmaktadir. Kahraman (2019, s. 116), bu tiir hatalarin 6grencilerin ana dilinden
veya diger yaygin yabanci dillerden olumsuz dil aktarimi yapmalarindan
kaynaklandigin1 belirtmektedir. Giirler (2019, s. 99) ise Ogrencilerin bu hatalari
yapmalarinda Tiirk¢e sozciiklere tam anlamiyla hakim olmamalarinin ve kelime
hazinelerinin yeterli olmayismin neden oldugunu ifade etmektedir. Orneklerde de
goriildiigii iizere Sudanl &grenciler, Sudan’da yaygm olarak kullanilan Ingilizceden
olumsuz aktarim yapmaktadir.

3.2. Bicim Bilgisi Hatalar1
3.2.1. Cokluk eki ile ilgili hatalar

Cokluk eki ile 1lgili hatalara yonelik olarak yazili anlatimlarda 11 adet hatayla
karsilagilmistir. Bu hatalardan bazilari su sekildedir:

e “Sudan’da niifuslar benzemiyorlar.”

e “Afrika’da c¢ok diller var.”

e “Burada her insanlar Arapga konusuyorlar.”

e “Sudan’da ti¢ mevsimler vardir.”

¢ “Biz onunla iiniversiteden arkadasiz. Beraber ¢ok esyalar yapiyoruz.”

e “Tatilde ¢ok esyalar yapiyorum.”
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Bilindigi tizere Tiirkcede say1 sifatlar1 ve ¢okluk ifade eden sozciiklerden sonra gelen
isimlerde ¢okluk eki kullanilmamaktadir. Bu ekin kullanimu ile ilgili yapilan hatalarin
genellikle ekin kullanilmamasi gereken yerlerde kullanilmasi ya da Arapgada ¢oklugun
kelime kokeninde yapilan degisiklikle olusturulmasindan kaynakli olarak ayni kuralin
Tirk¢eye olumsuz aktarilmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Kahraman (2019, s.
72), ana dili Arap¢a olan dgrencilerin ¢okluk ekini kullanirken genellikle belgisiz ve
sayi sifatlar1 ile kurulan tamlamalarda hatalar yaptig1 goriistindedir. Sudanli 6grencilerin
de yazili anlatimlari incelendiginde bu dogrultuda hata yapma egiliminde olduklar
goriilmektedir.

3.2.2. Hal ekleri ile ilgili hatalar

Yazili anlatimlarda en sik karsilasilan hatalardan biri de hal eklerinde yapilan hatalardir.
Yazili anlatimlarda hal eklerinin yanlis kullanilmasina yonelik olarak toplamda 33 adet
hata bulunmustur. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

“Ben diller ¢cok seviyorum.” (dilleri)

“Tiirk¢ceyi devam edecegim.” (Tiirkgeye)

e “Sen Hartum gelecek misin? (Hartum’a)

e “Hartum tarihi ve turistik giizel yerler var.” (Hartum’da)

e “Neden bu meslegi segtim? Bu soru hep kendimi soruyorum.” (soruyu, kendime)

e “Bir giin televizyonda gezerken bir haber rastladim.” (habere)

Cangal ve Basar (2018, s. 157) Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin eylemler ve
adlar arasindaki iliskiyi anlamlandirabilmeleri ve temel dil becerilerini dogru bir sekilde
kullanabilmeleri adina hal eklerini kavramis olmalar1 gerektigini belirtmektedirler. Altas
Ozkan’a (1992, s. 117) gore hal ekleriyle ilgili olarak yapilan yanlislarin en &nemli
sebebi ana dildeki farkliliklardan ve ana dilin egilimlerinin Ogrenilen dile
aktarilmasindan kaynaklanmaktadir. Tiirkcede her hal eki i¢in 6zel bir ek
kullanilmaktadir. Arapgada ise bu ekleri karsilamak icin g¢ogunlukla ilgeclerden
faydalanilmakta ve bir ilge¢ bazen birkag¢ farkli eki karsilamak icin kullanilmaktadir
(Polat, 1998, s. 38). Sudanli 6grencilerin yazili anlatimlart incelendiginde, genellikle hal
eklerinin kullanilmas1 gereken yerlerde kullanilmadigi ya da yanlis kullanildig:
goriilmektedir. Ayrica Tiirkgedeki kurallarin yanlis veya esik 6grenilmesinden ve ana
dilinden olumsuz aktarim yapilmasindan kaynaklanan hatalar yapildigi sdylenebilir.

3.2.3. Isim tamlamalar ile ilgili hatalar

Isim tamlamalarinda ise 11 adet hataya rastlanmistir. Bu hatalardan bazilar1 su
sekildedir:

e “Nil Nehri diinya en uzun nehridir.” (diinyanin)

e “Sudan’da en meshur yemekleri Fuli Asida ve Mulab’dir.” (Sudan’in)
e “(Teknolojik aletler) Onlar her evinin 6nemli bir pargasidir.” (evin)

e “Saglik hayatimizdan en 6nemli parcasidir.” (hayatimizin)



Zamir n’nin yanls kullanimina iliskin 3 adet hata bulunmaktadir.
e “Bayram giiniide ¢ok erken (u)yaniriz.” (giiniinde)

e “Afra lokantasida yemek yiyoruz.” (lokantasinda)

e “Acilis toreniden hemen sonra kayit yaptim.” (tdreninden)

Bu boliimdeki hatalar genellikle tamlayan ekinin kullanilmamasindan ya da yanlis
kullanilmasindan  kaynaklanmaktadir. Ayica zamir n’sinin kullanilmayisindan
kaynaklanan hatalar da goze c¢arpmaktadir. Polat (1998, s. 39), Arapca isim
tamlamalarinda Tiirk¢enin tam tersine tamlananin tamlayandan sonra geldigini ve
tamlananin belirtme 6gesi aldigini belirtmektedir. Bu durum g6z oniine alindiginda, ana
dili Arapga olan 6grencilerin isim tamlamalar1 sirasinda olumsuz aktarim yaptiklar
sOylenebilir.

3.2.4. Tyelik eki ile ilgili hatalar

Yazili anlatimlarda iyelik eki ile ilgili olarak 7 adet hataya rastlanmistir. Bu hatalardan
bazilar1 su sekildedir:

e “Aslinda aileim bu meslegi bana segtiler.” (ailem)

e “Bagka hobiler yok ama okumay1 seviyorum.” (hobilerim)
e “Benim ¢ok arkadas var.” (arkadasim)

Tuzlukaya (2019, s. 42), ana dili Arapca olan 6grencilerin iyelik eklerini kullanirken
cogunlukla isim tamlamalarinin sonunda kullanilan iyelik eklerini unutmalarindan
dolay1 hata yaptiklarini belirtmektedir. Bunun temel sebebi ise Arapcada bu 6zelligin
bulunmayisidir. Sudanli 6grencilerin yazili anlatimlari incelendiginde de ayni durumla
karsilasilmistir.  Ogrenciler iyelik eklerini ya hatali yazmakta ya da hig
kullanmamaktadir.

3.3. Soz Dizimi Hatalar

Yazili anlatimlarda s6z dizimine iliskin 13 adet hata tespit edilmistir. Bu hatalardan
bazilar1 su sekildedir:

e “Sudan’da niifuslar benzemiyorlar hem de Arap hem de Africa.” (Sudanlilar Araplara
ve Afrikalilara benzemiyorlar.)

e “Medeni eskiden Sudan’in baskenti.” (Sudan’in eski baskenti Medeni’dir.)

e “Geleneksel kiyafetlerimizin ad1 “Jalabiya” erkekler i¢in.” (Erkekler i.in geleneksel
kiyafetimizin ad1 ‘Jalabya’dir.)

e “Simdiki zamanda evlerimizde bircok sey var teknoloji yiiziinden.” (Gliniimiizde
teknoloji yliziinden evlerimizde bir¢ok sey var.)

e “Kutlamalarda bazi insanlar dans etmek ve sarki soylemek.” (Kutlamalarda bazi
insanlar sarki soyliiyor bazi ingalar dans ediyorlar.)

e “Sehirde Mavi Nil ve Beyaz Nil en meshur.” (Sehirdeki en meshur yer Beyaz Nil ve
Mavi Nil’dir.)
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Bu boliimdeki hatalarin  Tiitkgenin s6z dizimi yapisinin anlagilmasinda giicliik
cekilmesinden dolay1 yapildig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu alanin iizerinde daha ¢ok
durulmasi1 gerektigi sdylenebilir. Sudanli 6grencilerin s6z dizimi hatalarinin Tiirk¢enin
climle yapisina uygun olmayan sekilde ciimleler kurmalarindan kaynaklandig
gozlenmistir. Ogrencilerin ana dilinin Arap¢a olmasi nedeniyle ciimle kuruluslarini
Arapcada oldugu gibi Tirkgeye uygulamaya calismaktadirlar. Ayrica ciimle
kuruluslarindaki hatalarin birgogu 6grencinin ana dilini terciime ederek kompozisyon
yazmasindan kaynaklanmaktadir. Terclime sirasinda birgok hata ortaya ¢ikmaktadir. Bu
yiizden kompozisyon yazdirilirken 6grenciye terclime yapmamasi gerektiginin, terciime
yapmast halinde ¢esitli hatalar yapabileceginin bilgisi verilmelidir.

3.4. Sozliiksel-Anlamsal Hatalar

Yazili anlatimlarda toplamda 14 adet sozliiksel-anlamsal a¢idan hataya rastlanmistir. Bu
hatalardan bazilar1 su sekildedir:

“Master alacagim.” (Master yapacagim.)

e “Kendi 6zel sirketimi yapacagim.” (Kendi sirketimi kuracagim.)

e “Sudan’a ozel yoreksel kiyafetler var. (yoresel ya da geleneksel kiyafetler)

e “Simdiki zaman evimizde bir¢ok sey var.” (Giiniimiizde)

e “Hartum’da niifus 8 milyondan fazla geger.” (Hartum’da niifus 8 milyondan
fazladir.)

e “Televizyonda gerek sevingli gerek iiziintiilii gibi haberler bizi ¢ok etkiliyor.” (Uziicii

haberler)

Bu boliimdeki hatalarin birgogunda ciimle kuruluslarinda yanlis eylemlerin tercih
edildigi, gereksiz sozciiklerin kullanildigi ya da anlami bozan yapilarin kullanildig
gorilmektedir. Ayrica ana dilin olumsuz aktarimindan kaynaklanan hatalar
bulunmaktadir. Bu durumun giderilmesinde kelime ¢alismalarinin ve climle kurulusu ile
ilgili etkinliklerin daha ¢ok yapilmasi faydali olabilir.

3.5. Yazim ve Noktalama Hatalar

Yazili anlatimlarda yazim ve noktalama ile ilgili karsilasilan hatalardan bazilar1 su
sekildedir:

“Ben bu yaz tiirkiyeye gitmek istiyorum.” (Tiirkiye’ye)

o “tiirkce 6grenmek cok giizel.” (Tiirkce)

e “Benim sehirimde hersey var.” (her sey)

e “Bos zamanlarimda ailemle yada arkadaslarimda vakit ge¢iriyorum.” (ya da)
e “Eski zamanda evlerde bir ¢ok alet yoktu.” (birgok)

“Aile ve arkadaglar herseyden onemli.” (her seyden)

Konugma sirasinda duygu, diisiince ve isteklerin muhataba dogru bir sekilde
iletilmesinde kullanilan ses tonu, jest ve mimiklerin yerini yazma sirasinda noktalama
isaretleri almaktadir (Geng, 2017, s. 35). Sudanli 6grencilerin yazili anlatimlarda



noktalama isaretlerinin neredeyse hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yazili
anlatimlart incelendiginde noktalama isareti olarak sadece ciimle sonlarinda nokta,
ciimle icinde ise smirlt sayida virgilil kullandiklar1 gozlenmistir. Ayrica 6grencilerin
ciimleye kiiciik harfle basladiklar1 ve 6zel isimlerin yazilisinda hata yaptiklar tespit
edilmistir. Giirler (2019, s. 104), bu durumun Arapgada biliyiikk harf-kiigiik harf
ayriminin bulunmayisindan kaynaklandigini belirtmektedir. Ayrica 6grenciler kesme
isaretinin kullanilmasinda da problem yasamaktadirlar. Ogrenciler kesme isaretini
kullanmalar1 gereken yerlerde kullanmamakta ya da kullanmamalar1 gereken yerlerde
ekleri ayirmak i¢in kullanmaktadirlar. Bunlarin disinda, Sudanli &grencilerin yazili
anlatimlarda “ya da, bir¢ok, her sey, birkag, birtakim” gibi ifadeleri yanlis yazdiklar
gozlemlenmistir. Bu hatalarin temel sebebi olarak derslerde dil bilgisi, kelime 6gretimi,
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi tizerinde durulurken
yazim ve noktalamanin ithmal edilmesi, arka plana atilmasi ve dgrencilere bu konuda
alistirmalarin  yaptirilmamasindan kaynaklanmaktadir. Derslerde zaman ayrilarak bu
konu tizerinde durulmasi, 6grencilerin yazili anlatimlarina déniitler verilirken yazim ve
noktalama konusunda da aciklamalarda bulunulmasi ve konu ile ilgili derslerde ¢esitli
alistirmalar yaptirilmasiyla bu sorun giderilebilir.

Sonug ve Oneriler

Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin en
¢ok ihtiya¢ duyduklari becerilerden biridir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, dil
ogretiminde karsilasilan 6nemli sorunlardandir. Bu ¢alismada, Sudan’da Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin yazili anlatimlarinda yaptiklar hatalar tespit edilmeye
ve ¢esitli bagliklar altinda siiflandirilmaya ¢alisilmistir.

Yapilan hatalar gz Oniine alindiginda, hatalarin temelinde Tiirk¢e ve Arapganin farkl
dil ailelerine mensup olmasi, alfabelerinin farkli olmasi ve Sudanli 6grencilerin
Tirkgeyi kullanirken Arapcadan olumsuz aktarim yapmasi yer almaktadir. Kahraman’a
(2019, s. 121) gore ana dili Arapca olan ve Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil
ogretiminde bu temel farkliliklarin g6z Oniine alinmasi ve egitimde kullanilan
yontemlerin, materyallerin ve konularin bu farkliliklara gore sekillendirilmesi
gerekmektedir. Bu noktadan hareketle, ana dili Arap¢a olan Sudanli 6grencilerin
Tiirkgeyi 6grenmeleri sirasinda ana dillerinin etkisi ile olumsuz aktarim yapabilecekleri
durumlar belirlenmeli ve Ogretim siireci planlanirken bu faktorler goz ardi
edilmemelidir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ¢aligmalar1 incelendiginde ana dili Arapga olan
ve Tirkceyi yabanct dil olarak oOgrenenler iizerine yapilmis olan calismalara
bakildiginda Polat (1998), Adalar Subasi (2010), Ozdemir ve Yazici (2017), Tuzlukaya
(2019), Kahraman (2019), Giirler’in (2019) calismalarinin bu arastirmadaki bulgular
destekledigi goriilmektedir.

Yazma becerisi, 6grencilerin deneyimleri sonucunda edindigi bilgi ve birikimi kagida
aktarmasindan ¢ok daha karmasiktir (Geng, 2017, s. 33). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
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Ogrenen Ogrencilerin yazma becerisini kullanirken bir¢ok sorunla karsilastiklar:
goriilmektedir. Alfabenin farklilik gostermesi, ana dilin dgretimi zorlastirmasi, hedef
dilin kurallarinin eksik ya da yanlis 6grenilmesi veya hata yapmamak adina 6grenilen
kurallarin kullanilmamasi, derslerde kullanilan yontem ve metotlarin cografyaya uygun
olmayisi, ders materyallerinin yetersiz kalmasi vb. nedenlerden dolay1 6grenciler yazili
anlatimlarda siklikla hatalar yapmakta ve bu hatalar giderilmedigi takdirde de yanlis

o0grenmeler kalic1 olmaktadir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Sudanlilarin yazma becerilerini gelistirmek ve

yazili anlatimlarindaki hatalari en aza indirmek adina asagida bazi 6neriler sunulmustur:

1.

Tiirkge ve Arapga arasinda alfabe ve sesletim agisindan biiyiik farkliliklar
bulunmaktadir. Ogreticiler; alfabe Ogretimi sirasinda sesletim ile ilgili
alistirmalara yer vermeli, biitiin seslerin tam olarak Ogrenildiginden emin
olmali, birbirine benzeyen sesleri karsilastirmali olarak 6gretmeli, 6zellikle
Arapgada bulunmayan seslerin lizerinde durmalidir. Alfabe 6gretimi sirasinda
dersleri daha ilgi cekici hale getirebilmek adina gorsel ve isitsel materyallerden
faydalanilabilir.

. Tiirk¢ede bulunup Arapgada bulunmayan “Q, 0, 1” tinliileri ile "¢, g, &, j, p, $, V"’

iinsiizleri {izerinde oOzellikle durulmali, 6grencilerin bu sesleri tam olarak
ogrendiklerinden emin olunmalidir.

Ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarim yapabilecegi durumlar gbz 6niine
alimmali ve 6gretim bu yonde sekillendirilmelidir.

Ogrenciler, yazili anlatimlarda ses bilgisi agisindan en cok iinlii uyumunda ve
bicim bilgisi agisindan ise hal eklerinde hatalar yapmaktadir. Bu nedenle bu
konular 6gretilirken daha fazla alistirma yaptirilmali, bilgiler somutlagtirilmali,
ek materyallerden faydalanilmalidir.

Tirkce ve Arapca s6z dizimi acisindan biiyiik farklilik gostermektedir.
Ogrenciler yazili anlatimlarinda ana dili etkisinde kalarak olumsuz aktarim
yapabilmekte ve Arapcada oldugu gibi Tiirk¢ce climleler kurma egilimde
olabilmektedirler. Bu nedenle derslerde Tiirkge ciimle yapis1 iizerinde
durulmalidir. Ogreticilerin 6grencilerin yazili anlatimlarm inceledikten sonra
aciklamali ve uygulamali olarak doniitlerde bulunmasi, dikte caligmalarinin
yaptirilmasi bu konuda faydali olabilir.

Ogrencilerin yazzim ve noktalama hususunda da sorun yasadiklari
goriilmektedir. Bu yanliglarin dil 6grenim siirecinin ilerleyen zamanlarinda
azalacag dustiniilebilir. Fakat Tiirk¢ce 6grenen yabanci 6grencilerin derslerinde
yazim ve noktalama konusu iizerinde durulmasi ve derslerde buna yonelik
etkinliklerin planlanmasi yararli olabilir.

. Dil bilgisi yapilarinin dogru bir sekilde kullanilmasi yazma siirecini etkileyen

onemli bir faktordiir. Bu nedenle, Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde
yazma becerisinin gelistirilmesi ve sorunlarin giderilmesi adina dil bilgisi
kurallarimin 6gretiminde tam Ogrenmenin saglanmasi gerekmektedir. Buna



yonelik olarak derslerde yapilan etkinliklerin artirilmasi, ¢aligma kagitlarinin
hazirlanmasi, ders kitaplar1 disinda farkli materyallerin kullanilmasi faydali
olacaktir.

8. Ayrica Ogrencilere farkli tiirlerde metinlerin okutulmasi ve bu metinlerden
hareketle ¢alismalarin yapilmasi; 6grencilerin farkli yapilarla karsilagmalarini,
cimle kuruluglarimi  gérmelerini, kelime hazinelerini  gelistirmelerini
saglayacak ve boylelikle yazma becerilerinin gelismesini olumlu yo6nde
etkileyecektir.
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Extended Abstract

Writing skills, among the expressing skills, is one of the skills most required by those
learning Turkish as a foreign language. Developing writing skills is one of the important
problems encountered in language teaching. In this study, we have tried to determine
the mistakes made by those learning Turkish as a foreign language in Sudan in their
written expressions and to classify them under various headings.

When we consider the mistakes made, we have concluded that errors are made due to
reasons such as Turkish and Arabic languages belong to different language families,
their alphabets are different, and Sudanese students make a negative transfer from
Arabic when using Turkish. According to Kahraman (2019, p. 121), these basic
differences should be taken into consideration in the language teaching of those whose
native language is Arabic and learning Turkish as a foreign language, and the methods,
materials and subjects used in education should be determined according to these
differences. From this aspect, situations in which Sudanese speaking Arabic as the
native language can make negative transfers under the influence of their mother tongue
while learning Turkish should be determined and these factors should not be ignored
while planning the teaching process.

When the studies on teaching Turkish as a foreign language and the studies on those
whose native language is Arabic and learning Turkish as a foreign language are
examined, it has been found that the studies of Polat (1998), Adalar Subasi (2010),
Ozdemir and Yazici (2017), Tuzlukaya (2019), Kahraman (2019), Giirler (2019)
support the findings of this research.

Writing skills is much more complex than putting down the knowledge and experience
acquired by students on paper (Geng, 2017, p. 33). It has been figured that students
learning Turkish as a foreign language encounter many problems while using their
writing skills. Students often make mistakes in written expressions due to reasons such
as the difference in the alphabet, the native language making to learn another language
difficult, learning the rules of the target language incompletely or incorrectly, or not
using the learned rules in order not to make mistakes, the unsuitability of methods used
in the classes for geography, and the insufficiency of the course materials and if these
errors are not corrected, the learning of a language in a wrong manner becomes
permanent.

Some suggestions are presented below in order to improve the writing skills of
Sudanese learning Turkish as a foreign language and to minimize the mistakes in their
written expressions:

1. There are great differences between Turkish and Arabic in terms of alphabet and
pronunciation. During the alphabet teaching, teachers should include exercises
related to pronunciation, make sure that all vowels are learned completely, teach
similar vowels comparatively, and especially focus on vowels that are not found
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in Arabic. Visual and auditory materials can be used to make the classes more
interesting during alphabet teaching.

2. Special attention should be paid to the vowels such as “ii, 6, 1” and the
consonants “¢, g, &, J, p, $, vV that are found in Turkish but not in Arabic, and it
should be ensured that students learn these vowels completely.

3. Situations where students can make negative transfers from their native language
should be considered and teaching program should be determined accordingly.

4. Students make mistakes mostly in vowel harmony in terms of phonetics and case
suffixes in terms of morphology in written expressions. Therefore, while
teaching these subjects, more exercises should be done, information should be
concreted, and additional materials should be used.

5. Turkish and Arabic differ greatly in terms of syntax. In their written
expressions, students can make negative transfers under the influence of their
native language and tend to form Turkish sentences as in Arabic. Therefore,
Turkish sentence structure should be emphasized in the lessons. After examining
the written expressions of the students, it may be beneficial for the instructors to
provide explanatory and applied feedback and to have dictation studies done.

6. It has been observed that the students also have problems with spelling and
punctuation. We may assume that these mistakes will decrease later in the
language learning process. However, it may be useful to focus on spelling and
punctuation in the lessons of foreign students learning Turkish and to plan
activities for this in the lessons.

7. The correct use of grammatical structures is a significant factor affecting the
writing process. Therefore, it is necessary to ensure full learning in the teaching
of grammar rules in order to improve writing skills and eliminate problems in
teaching Turkish as a foreign language. It would be beneficial to increase the
activities carried out in the classes, to prepare worksheets, and to use different
materials other than textbooks accordingly.

In addition, having students read different types of texts and working on these texts will
enable students to encounter different structures, see sentence structures, develop their
vocabulary, and thus positively affect the development of their writing skills.
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YABANCI/IKINCIi DIiL OGRETIMINDE OGRETICi MOTiVASYONUNUN
BOYUTLARI

Arastirma Makalesi

Ezgi INAL"

Gelis Tarihi: 25.04.2021 | Kabul Tarihi: 18.05.2021 | Yayin Tarihi: 30.06.2021

Ozet: Yabanci/ikinci dil dgretimi ¢ok yonlii bir alandir. Dil 6gretiminin 21. yiizyil gereklilikleri
kapsaminda 6grenici odakli oldugu diistiniildiigiinde pek ¢ok arastirmanin odaginda da dil &grenicilerinin
oldugu goriilmektedir. Dil Ogrenenlerden Ogrenme ortamina, kullanilan materyallerden ders
programlarina, kurum kiiltiirinden segilen yontemlere, 6lgme degerlendirmeden ders i¢i etkinliklerin
tasarimina kadar pek c¢ok alt arastirma alanina sahip olan yabanci/ikinci dil dgretimi alaninda biitiin bu
Ogretim siirecini organize eden ve kendisi de her defasinda yeni olusan sinif iklimine uyum saglayan
ogreticiler ve onlarm mesleki motivasyonu énemli bir arastirma konusunu olusturmaktadir. Ogreticilerin
rehberliginde gerceklesmeyen yabancr/ikinci dil &gretiminin daha sinirli olacagi diisiiniildiigiinde
yabanci/ikinci dil dgretiminde en 6nemli unsurlardan birinin dgreticiler oldugu agiktir. Ogreticilerin
bireysel ve mesleki niteliklerinin yaninda, ders igindeki materyal ve yontem tercihleri 6nemli oldugu
kadar mesleki motivasyonlart da en az dil 6grenenlerin motivasyonlar1 kadar 6nemlidir. Bu bakimdan
yabanci/ikinci dil &gretenlerin motivasyonlariin artirilmasina yonelik calismalar yapilmali ve egitim
ortamlarinda 6greticilere yonelik biitiinciil bir bakis agisiyla olusturulmus uygulamalara yer verilmelidir.
Ancak bu kapsamda motivasyonu yiiksek dgreticiler s6z konusu olabilir ve egitimden basar1 beklenebilir.
Yabanci/ikinci dil 6greticilerinin profilini ve sartlarii bu anlamda iyi analiz etmek gerekmektedir.
Ogretici profilinin analizi ayn1 zamanda dgrenciye direkt yansiyan niteliklerin analizi olmasi bakimindan
da 6nemlidir. Bu ¢alismada motivasyon teorilerinden hareketle, daha dnce gerceklestirilmis 6gretmen
motivasyonuna yonelik caligmalar incelenerek nitel desenli arastirma yontemi cercevesinde literatiir
taramast yapilmustir. Literatiir kapsaminda yabanci/ikinci dil 6greticilerinin motivasyonunun boyutlari
tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: ikinci dil, motivasyon, dgretici, 6gretmen, yabanci dil.
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Abstract: Foreign/second language teaching is a versatile field. Considering that the 21st-century
requirements of language teaching are learner-centered, many studies focus on language learners. Foreign
/ second language teaching has many sub-research areas from language learners to a learning
environment, materials used, curriculum, methods chosen from institutional culture, assessment and
evaluation, and design of in-class activities. The instructors who organize all this teaching process and
adapt themselves to the newly formed classroom climate each time and their professional motivation are
an important research topic. Teaching foreign/second language education is limited if the teaching
process under the guidance of instructors doesn't occur. The instructor is one of the most important
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elements in this process. In addition to the individual and professional qualifications of the teachers,
material and method preferences in the course are important as well as their professional motivation as
the motivation of language learners. Because those studies should be carried out to increase the
motivation foreign/second language instructors and practices that have been created with a holistic
perspective towards instructors should be included in educational environments. However, this could be
happened only by highly motivated instructors and success can be expected from education. It is
necessary to analyze the profile and conditions of foreign/second language instructors. Additionally, the
analysis of the instructor’s profile is important since it is an analysis of the qualities directly reflected the
students. In this study, based on motivation theories, previous studies on instructor’s motivation were
searched and literature was reviewed within the framework of qualitatively patterned research method.
Within the scope of the literature, the dimensions of the motivation of foreign/second language teachers
were tried to be determined.

Keywords: Foreign language, instructor, motivation, second language, teacher.

Giris

Motivasyon, insanlarin belirli bir zamanda belirli bir sekilde davranmasina sebep olan
cesitli psikolojik ve fizyolojik faktorleri tanimlar (Plotnik, 2009, s. 329). Motivasyonun
amaci ise; bireylerin performanslarini yiikselterek, orgiitsel amaglarin etkin ve verimli
bir bicimde yerine getirilmesini saglamaktir. Motivasyonu diisiik bireylerle orgiitsel

amaglarin basarili bir bi¢imde gergeklestirilmesi beklenemeyeceginden (Tunger, 2013,
S. 93) kurumlardaki ¢alisan motivasyonu oldukg¢a dnemlidir.

Egitimde verimlilik, egitim paydaslart ile bu paydaslar arasindaki motivasyonel
dengenin olustugu kritik bir noktada yer almaktadir. Egitim kurumlarinin siirekliligi ve
basarist1 s0z konusu oldugunda temelde Ogreticilerin motivasyonundan s6z etmek
gerekir. Ogreticilerin motivasyon diizeylerindeki olagan durum ve siirdiiriilebilirlik iilke
kalkinmasi bakimindan da énemlidir (Bori, 2018, s. 761). Siizer (2020, s. 67), yenilikler
cergevesinde c¢alisan motivasyonunu, isletme verimliligi agisindan ele aldigi doktora
tezinde calisanlara yonelik motivasyon artirma yontemlerini hedef belirleme, is
tasarimi, standart ve esnek calisma programlari, takim c¢alismasi, kalite ¢cemberleri,
performans degerlendirme ve amaglara gore yonetim uygulamalari olarak siralar. Bu
kapsamda genel cercevede tiim egitim kurumlari icin, 6zelde ise ¢alismamizin odagini
olusturan yabanci/ikinci dil 6greten kurumlar i¢in bu kurumlarin biinyesinde yer alan
Ogreticilerin motivasyonlarina yonelik ¢aligsmalar, dogrudan ders igi siiregleri ve 6grenci
performansini etkilemesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Nitekim Tim (2019, s. 149)
caligmasinda yabanci Ogrenciler tarafindan yabancit dil olarak Tiirkce Ogreten
Ogretmenlerin olumlu veya beklenilen davranislariyla ilgili beklentileri asagidaki
sekilde gruplandirilmistir:

* hedef kiiltiirii anlatmas1 ve kendi kiiltiirleriyle ilgili soru sormasi,
* derste ¢esitli alistirmalar yapmasi: drama, diyaloglar, oyunlar vs.,
» farkl yollar kullanasi: film, dizi, video, sarki, tiirkii, tiyatro vs.,

» Tiirk kiiltiirinii en iyi bir sekilde sunmasi,

* 6grencileri konusmaya gayretlendirmesi,

* pozitif olmasi ve gabayla bir seyler 6gretmeye ¢abalamasi.
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Bu baglamda 6grenicilerin beklentilerini karsilayacak dgretici davranislarinin temelini
olusturan ve literatiirde yabanci/ikinci dil 6gretimi kapsaminda degil genellikle anadili
Ogretimi ¢ercevesinde dgretici motivasyon unsurlarmin tespit edildigi ve bu kapsamda
alanda bir eksiklik oldugu 6n plana ¢ikmaktadir.

Alan arastirmalar1 kapsaminda O6grenici motivasyonu odakli c¢alismalara siklikla yer
verilirken 6gretici motivasyonu ile ilgili calismalara ayn1 yer verilmemekte ya da farkl
caligmalarda ¢ogunlukla farkli basliklarla yiizeysel olarak ele alinmaktadir. Bu ¢alisma
alandaki bu boslugu doldurmak ve dil O6gretimi alanindaki G&gretici motivasyonunu
artirmaya yonelik caligmalara katki sunmak amaciyla yapilmistir.

1. Yontem

Yabancr/ikinci dil 6gretiminde 6greticilerin nitelikleri ve tercihleri nem arz etmektedir.
Kullanilan materyalden sinif ici iletisime hatta etkinliklerin uygulanis bigiminden
kurum igindeki diger sorumluluklarin yerine getirilmesine kadar hemen her noktada
Ogreticilerin i¢inde bulunduklari motivasyon diizeyi yabanci/ikinci dil 6gretimindeki
hedeflerin gergeklestirilmesi i¢in bir anahtar islevi gérmektedir.

Literatiirde 0gretmen motivasyonuna yonelik kaynaklar olduk¢a sinirli olup (Borii,
2018, s. 762) var olan galismalarda 6gretici motivasyonunu etkileyen farkli bir faktor
ele alinmistir. Bu ¢alismada da s6z konusu ¢alismalarda yer alan tespitlerden hareketle
yabanci/ikinci dil 6gretenlerin motivasyon boyutlarinin neler olabilecegi noktasinda
genel bir ¢er¢eve olusturabilmek amaciyla nitel desenli arastirma yontemiyle literatiir
taramas1 yapilmistir. Yabanci/ikinci dil Ogretenlerin profilleri degisken oldugundan
literatiirdeki ¢aligmalarda yer verilen adlandirmalar disinda ders verenleri tanimlamak
izere kapsayici bir kavram olarak “6gretici” kavrami tercih edilmistir.

2. Motivasyon Teorileri

Kisilerin mevcut ¢alisma ortamlarinda motivasyonel durumlari ele alinmak istendiginde
motivasyon teorileri kapsam teorileri ve siire¢ teorileri olarak iki temel baglikta
karsimiza ¢ikar (Tekin & Gorgiilii, 2018; Sar1, 2019):
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Sekil 1

Motivasyon Teorileri

Motivasyon
Teorileri

o Stireg Teorileri
Kapsam Teorileri . .
. . - Beklenti Teorisi
Maslow’un ihtiyaglar Hiyerarsisi .
L " . Davranig Sartlandirma Teorisi
Herzberg'in Cift Faktor Teorisi

Alderfer’in ERG Teorisi

Mec Clelland’in Basari ihtiyaci Teorisi

Vroom'un Esitlik Teorisi
Adams'in Amag Teorisi
Bandura'nin Oz yeterlik Teorisi

Mc Gregor'un X ve Y Teorisi N 5 .
0Oz belirleme teorisi

Not. “Clayton Alderfer'in ERG Teorisi ve Calisanlarin Is Tatmini” G. Tekin & B.
Gorgiilii, 2018, Social Sciences Studies Journal, 4(17); “Okul yoneticilerinin algi
yonetimi taktikleri, orgiit iklimi ve 6gretmen motivasyonu areasindaki iliskiler” T. Sari,
2019, [Yayimlanmamis doktora tezi]. Pamukkale Universitesi.

Biitiin motivasyon teorilerinin kendisine 6zgii kavramlar1 ve siire¢ tanimlamalar1 vardir.
En genel kapsamda s6z gelimi, temel fizyolojik ve psikolojik ihtiyaglara yonelik teori
Maslow ihtiyaglar hiyerarsisidir. Alderfer’in de Maslow’a benzer bir yaklagsimla temel
ithtiyaclar baglaminda motivasyonu ele aldigr goriiliir. Mc Cleand’in basar1 odakli
motivasyon teorisi ve Herzberg’in ¢ift faktor teorisi ¢alisanlarin kurumla etkilesimlerine
yonelik unsurlar1 ele alirken, esitlik teorisi g¢alisanlar arasindaki adaletli sistemin
gerekliligine vurgu yapmaktadir.

Yabanct/ikinci dil 6greticilerinin motivasyon diizeyleri mevcut egitimleri, kiiltiirleri ve
sistemleri kapsaminda hemen her teori ile ele alinabilir, incelenebilir. Fakat bugiin,
literatiirde daha 6nce yapilmis hemen her ¢aligmayla beraber covid-19 siirecini de goz
onlinde bulunduran zorunlu bir revizyonla yeni ¢aligmalara ihtiyag oldugu
goriilmektedir. S6z konusu covid-19 siirecinde, bu motivasyon teorilerinin stirecleri
degerlendirildiginde kapsam teorilerinden Maslow’un lhtiyaglar Hiyerarsisi ve
Alderfer’in ERG Teorisinin; siire¢ teorilerinden ise Amag Teorisinin 6gretici ihtiyaglari
bakimindan daha genel kapsamli ve tanimlayict oldugundan s6z edilebilir. Nitekim bu
kiiresel kriz siirecinde Ogreticilerin yasam Onceliklerini ve pedagojik tercihlerini esas
alabilme  firsatt sunan motivasyon teorileri, bu c¢alismadan  hareketle
gerceklestirilebilecek bagka calismalarin gercekei sonuglara ulagsmasini da saglayacaktir.
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3. Yabancvikinci Dil Ogreticisinin Motivasyonu
3.1. Temel Teoriler

Insanlarin temel motivasyonlar1 cercevesinde ilk olarak Maslow’un “ihtiyaglar
hiyerararsisinin” Ogretici motivasyonu bakimindan incelenmesi uygun olacaktir.
Maslow'a gore konu ihtiyaglarin tatmin edilmesi oldugunda ihtiyaglar hiyerarsisinin en
altindan, yani fiziksel ihtiyaclardan baslayarak yukariya dogru ilerlenir (Sekil 2) ve bir
seviyedeki ihtiyaglar1 tatmin ettikten sonra bir sonraki seviyeye gegilir (Plotnik, 2009, s.
333):

Sekil 2
Maslow 'un Ihtiyaglar Hiyerarsisi

endinij
gefceklestirme

Saygi ihtiyaglar

Sevgi ve ait olma ihtiyaci

Guvenlik ihtiyaci

Fizyolojik ihtiyaglar

Not. Psikolojiye girig (T. Genis, Cev.). R. Plotnik, 2009, s. 333. Kakniis.

Maslow Hiyerarsisi’nde birinci basamakta yeme i¢gme gibi temel fizyolojik ihtiyaglar,
ikinci basamakta giivenlik ihtiyaci, liclinclii basamakta sevgi ve ait olma ihtiyaci,
dordiincii basamakta saygi ihtiyact ve son basamakta kendini gergeklestirme ihtiyaci yer
almaktadir. Bu hiyerarside yer alan ozellikle ilk iki basamak her insan i¢in ayni
derecede Oneme sahiptir ve gerceklestirilemediginde olumsuz sonuglara neden
olabilmektedir. Diger ii¢ basamak ise bireysellikten toplumsalliga gecisi ifade etmesi
bakimimdan &nemlidir. Dolayistyla Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerararsisi kapsaminda ele
alman her motivasyon basamagi Ogreticilerin de temel ihtiyaglarini ifade etmesi
bakimindan ¢ok onemlidir. Ancak Covid-19 siirecinde bu basamaklarin adeta bloke
oldugunu ve biitlin insanlarin, meslek gruplarinin ve dolayisiyla yabanci/ikinci dil
Ogreticilerinin toplumsal stireglerden kendilerini izole ederek yasadiklari gériilmekte ya
da uzmanlarca bir siire boyle yasamalar1 gerektigi tavsiye edilmektedir. Bu ¢ercevede
ortaya c¢ikan eksiklikler mutlaka bireylerin 6zel yasamina etki ettigi gibi silirdiirmek
mecburiyetinde oldugu is yasamini, ders isleyis tarzini ve tutumunu da etkileyecektir.
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2020 yilinda insanlarin is yasaminda var olan sosyal ihtiya¢larini giderme durumlari
asgari seviyeye inmis olup Covid-19 ile birlikte giivenli/saglikli bir yerde
yasayabilmenin sinirlar1 da belirsizlesmistir. Bu durumun insanlarin is yasamina
dogrudan etki etmesi ve bazi noktalarda belirsizlik-tahammiilsiizliik dengesini bozmasi
(Oztiirk, Akalin, Ozgiiner, & Sakiroglu, 2020), ¢alisma diizeninin degismesi ile beraber
i¢ ve dis motivasyonlarin da degisken hale gelmesi kisilerin is ortamindaki onceliklerini
de degistirmistir. Bu ¢ercevede dgreticiler arasindaki bireysel farkliliklarin da 6ne ¢ikan
bir etkisinin olabilecegi gbz 6niinde bulundurulmalidir.

Is motivasyonu cercevesinde temel gereksinimlere yonelik bir motivasyon teorisi olarak
Maslow Hiyerararsisi’'nin yaninda Clayton Alderfer’in ERG teorisi de énemli bir yere
sahiptir. Alderfer bu teorisinde yine insanlarin ihtiyaglarindan yola c¢ikarak {ig
gereksinim kategorisinden s6z eder. Alderfer, varolussal, iligkisel ve gelisimsel olan bu
ihtiyaglar saglandiginda kisilerin is motivasyonlarinin arttigini savunur. Bu baglamda
Alderfer’in varolus ihtiyaglar1 Maslow’un fizyolojik ihtiyaclar ve giivenlik ihtiyacina
karsilik gelirken; iliskisel ihtiyaglar aidiyet ve sevgi ihtiyacina, gelisme ihtiyaglari ise
statii ve sayginlik ihtiyaci ile kendini gerceklestirme ihtiyacina karsilik gelmektedir
(Tekin & Gorgiilii, 2018, s. 1561). Motivasyon siirecinin is ortami ve orgiit i¢cindeki
ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik olarak ortak bir noktada yer alan bu iki teori Covid-
19 ile birlikte olasi problemlerin hangi konularda ortaya c¢ikabilecegini de adeta
Ozetlemektedir. Bu kapsamda Ogreticilerin sinif ortammin degismesiyle beraber
ihtiyaglar1 da degismis, Ogrencilerle olan iletisimleri ve sosyallesmeye yonelik
ihtiyaglarinin artmasi gibi durumlar da ortaya ¢ikmustir. Ayni zamanda Covid-19
siirecinin ozellikle i¢ motivasyonu yiiksek 6greticiler i¢in firsata doniistiiriilmesi ve
mesleki gelisime yonelik bir farkindalik olusturmasi bakimindan ilgi ¢ekicidir. Bu da
birey motivasyonun mesleki gelisim kapsaminda Alderfer’in soz ettigi olgiide
artirilabilmesinin miimkiin oldugunu gostermektedir.

Covid-19 siireciyle Dbirlikte degisen, bir baska ifade ile yenilenen &gretici
motivasyonlarina yonelik bagvurulmasi gereken motivasyon kuramlarindan bir digeri
Locke’un gelistirmis oldugu “Amac¢ Teorisi”dir. Bu kurama gore birey kendisi i¢in
hayat igerisinde gerceklestirmek adina amagclar belirler. Belirlenen bu amaglar bireyin
hayatini gekillendirir ve motivasyonunu ciddi bir sekilde artirir. Belirlenen bu amaglar
bireye izlemesi gereken yol ve yontem konusunda belirli bir plan ¢izer. Bu planlar
dogrultusundaki ilerleyis kisinin motivasyonunu etkiler. Ancak Covid-19 siirecindeki
belirsizlik durumunun ve yasamin ¢ogu alanindaki duraganlhigin kisilerin gelecek
beklentileri ve motivasyon hedeflerini de engelleyici bir unsur olarak karsimiza ¢iktigini
soylemek miimkiindiir. Bu anlamda c¢alisanlarin belirsiz  hedeflere yonelik
gerceklestirmis olduklart biitiin eylemlerin bir zaman sonra anlamsizlagarak istenmeyen
durumlar1 meydana getirmesi, bir baska ifade ile ¢alisanlar i¢in isin anlamini yitirmesi
miimkiindiir. Ayrica bu kuramda 6ne ¢ikan bir 6zellik olarak geribildirimden de s6z
edilmektedir (Tinaz, 2013, s. 12’den akt. Oflaz, 2018, s. 75) ki bu siiregte saglikli
olmayan iletisim durumlari, kisilerarast fiziksel-sosyal mesafe ve dolaysiyla
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motivasyon odakli geri bildirimlerin verilebilmesi de oldukca sinirhidir. Yine bu
baglamda yabanci/ikinci dil Ogreticilerinin amaglarina yonelik ¢alismalar, onlarin
motivasyonlarini artirict 6nemli unsurlardir. Hatta bir amag¢ olusturma bu anlamda bir
ihtiyactir denilebilir. Nitekim her egitim ortaminin kendine ait bir kiltiirii ve iklimi
bulundugundan motivasyonun basarili O0gretmenle basarisiz 68retmeni birbirinden
ayiran en onemli 6zellik (Gokge, 2011, s. 331) olarak incelenmesi dogaldir.

3.2. Motivasyon Boyutlari

Yabanci/ikinci dil &gretenlerin  sahip oldugu mevcut yeterlikler motivasyon
durumlanyla da yakindan iligkilidir. Bu anlamda yabanci/ikinci dil &greticilerinde
bulunmasi gereken yeterlikleri Durmus (2019) soyle siralamaktadir:

* Hedef dilde yeterlik

* Alan bilgisinde yeterlik

» Ogretmen yetistirme programlarinda aktarilan bilgilerde yeterlik
* Genel iletisimsel yeterlik

* Asgari diizeyde bir arag dil bilme

* Tipolojik olarak diller ve dil 6gretimi

« Kiiltiirel igeriklerin belirlenmesi ve sunumu

+ Ogreticinin kimligi ve baglamsal bilgilere sahip olabilme

+ Ogrenci odakli 6gretim

* Dil 6gretiminde teknoloji uygulamalarindan etkin yararlanabilme
* Meslekte uzmanlagabilme

* Uygulamalardan kuramsal bilgi tiretebilme

» Ogretim toplulugunun etkin bir {iyesi olabilme

* Pedagojik muhakeme becerisi ve karar verme.

Bu kapsamda Ogreticilerin sd6z konusu yeterliklere sahip olabilmek ve varsa
yeterliklerini siirdiirebilmek i¢in saglam bir motivasyona da gereksinimleri vardir.
Mesleki motivasyonu yiiksek olan bireyler, islerini belirlenen zaman ve standartlarda
yapmaya daha fazla 6zen gosterir ve yaptiklar isten daha fazla keyif alabilirler. Bunun
sonucunda Orgiitiin amacglarina ulagsmasi i¢in daha fazla ¢aba sarf ederler (Tas &
Selvitopu, 2020, s. 25). Bu da her meslek grubunda oldugu gibi yabanci/ikinci dil
Ogreticilerine yonelik istendik davraniglar biitiinlidiir. Bu baglamda yabanci/ikinci dil
Ogretenlere yonelik olarak biitlin 6gretmenlerle paralel olarak diisiiniilebilecek bazi
boyutlardan soyle s6z edilebilir:
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3.2.1. Ogrenci Goriisleri

Ozellikle yabanci/ikinci dil smiflarinda ¢ok kiiltiirliilikten hareketle diizenli ve
kazanimlar kapsaminda 6grenci odakli ilerlemek bir gereklilik halini almistir. Bu
baglamda, 6gretmen motivasyonu olduk¢a onemlidir ve 6grencilerin {lizerinde énemli
bir etkisi vardir (Jesus & Lens, 2005, s. 120). Literatiirde 6gretmen motivasyonuna
yonelik yapilan ¢alismalarda hem sinif ortaminda hem de ¢evrimigi ortamlarda 6gretici
motivasyonu i¢in 6grenci goriislerinin 6nemi de vurgulanmaktadir (Alvero et al., 2019).
Dolayistyla, d6greticinin ders dncesi, ders esnasinda ve ders sonrasindaki biitiin tutumlari
Ogrenciyi etkisine alabilecek ve 6grenci geribildirimi g¢ercevesinde yine Ogreticiyi
etkileyecek onemli bir unsurdur.

3.2.2. Deger Algis1 ve Etkilesimli Stratejiler

Watt ve Richardson (2015) ogretmenlerin motivasyonel tutumlarmi deger-beklenti
cergevesinde ele almis bu kapsamda deger odakli temel motivasyon teorilerini
aciklamislardir. Bu arastirmada 6gretmenler arasindaki kiiltiirel farkliliklar1 da ihmal
etmeyerek son yillarda yapilan egitim ve motivasyon temelli ¢aligmalarin 6grenci
motivasyonundan &grencilere iyi birer egitim ortami ve sistemi ortaya koyacak
Ogreticilerin motivasyonlarina yoneldigini vurgulamislardir.

Jesus ve Lens (2005) ise yapmis olduklari ¢alismada 6gretmen motivasyonunu artirmak
tizere bitiinlestirici bir modelden hareketle genis bir perspektif sunmaktadirlar. Bu
modelde deger algis1 ve etkilesimli stratejilerden séz etmektedirler. Ogretmenlerin
mesleklerine atfettikleri degere ve ekip iginde kendilerini degerli hissetmelerinin
yaninda kurduklari iletisimin 6nemine yonelik tespitlerde bulunmuslardir. Bu kapsamda
yabanci/ikinci dil 6greticileri de kurumlarindaki meslektaslar ve yoneticiler arasinda
gerceklesecek iletisimsel organizasyonlar ile olumlu motivasyon hissedebilir ve bunu
calisma sistemlerine yansitabilirler.

3.2.3. Teknolojik Oz Yeterlik

Yabancy/Ikinci dil greticilerinin motivasyonlarini artiric1 bir unsur olarak teknolojinin
gelismesiyle teknolojik yeterliklerinin artmasi gerekliligi zaten mevcutken covid-19
siireci ile birlikte bu bir zorunluluk halini almistir. Bu kapsamda Inal (2020) yapmis
oldugu nitel calismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretenlerin teknolojik 6z
yeterliklerinin artirilmasina yonelik ¢aligmalarin niteliginin ve uygulanabilirliginin
Oneminin altin1 ¢izmektedir.

3.2.4. Esitlik

Ogretmenler igin esitlik algist kurum performanslart bakimindan onem teskil
etmektedir.
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Sekil 3

Ogretmen Motivasyon Diizeyleri

1.5. Ogretmenin Mesleki Hedefleri
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Not. “Ogretmen motivasyon dlgeginin gelistirilmesi” D. Akan & M. E. Kilig, 2020,
Turkish Journal of Educational Studies, 7(2), s. 17.

Bu bakimdan Akan ve Kili¢ (2020) gelistirdikleri 6gretmen motivasyon 6l¢egi
calismasinda literatiir taramasindan hareketle olusturduklari teorik modelde 6gretmen
hedef ve beklentileriyle beraber esitlik kavramini da vurgulamaktadirlar.

3.2.5. Orgiitsel Baghlik

Ogreticilerin ders igindeki uygulamalarmdan kurum igindeki iletisim tercihlerine kadar
kurum i¢indeki hemen her davramisin bir yamyla Orgiitsel baglilhik unsuruyla
iligkilendirilmesi literatiirdeki c¢alismalar anlaminda da uygun goriinmektedir. Bu
kapsamda orgiitsel bagliligin motivasyon ile yakindan iligkili olusu Demircan Cakar ve
Ceylan’in arastirmasinda (2005) vurgulanmaktadir. Yabanci/ikinci dil 6greticilerinin
hem bireysel hem kurumsal hem de toplumsal temsil nitelikleri géz Oniinde
bulunduruldugunda  Ggreticinin  pedagojik  yeterlikleri  kapsaminda rahatlikla
caligabilecegi ve deger yargilartyla g¢elismeyen kurum ve Orgiit kiltlirii elbette
sonrasinda baglilik getirecektir. Bu da motivasyon artirict onemli bir unsurdur.

3.2.6. Demografik Motivasyon unsurlari

Demografik bilgiler, bir calismada yer alan kisilerin bireysel 6zelliklerini ifade eder.
Literatiirde ilgi ¢ekici bir unsur olarak demografik motivasyon unsurlarindan s6z etmek
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gerekmektedir. Bu baglamda yas, cinsiyet, mezun olunan fakiilte tiiri, medeni durum,
kidem, staj durumu gibi faktorlerden s6z etmek gerekir.

Urhan’in (2018) 6gretmenlerle yapmis oldugu ¢alismada brans ve cinsiyet 6nemli bir
motivasyon unsuru olarak goriilmezken yas, motivasyonu etkilemektedir. Medeni
durum ¢ergevesinde ise evli 6gretmenlerin motivasyonunun daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Yiiksek kidem i¢ motivasyonda degisiklige neden olmazken dis motivasyon
diizeyinde anlamli bir farkliligi olusturmustur. Ayrica dgretmenlerin mezun olduklari
fakiilteler bazinda da anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmistir. Nokay’in (2019)
aragtirmasinda motivasyon kapsaminda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermezken brang ve gorev siiresi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar géstermesi,
aragtirma kapsaminda elde edilen diger bulgulardir. Tas ve Selvitopu’nun (2020)
calismasinda da benzer sekilde cinsiyette farklilik gozlenmemistir ancak yas ve
mezuniyet durumlarina gore anlamli farklilik bulunmaktadir. Ertiirk’tin  (2016)
calismasinda ise cinsiyete bagli anlamli farklihk yoktur ve kidem &gretmen
motivasyonunu olumlu etkilemektedir. Arslanbas (2020) ise dil 6gretimi kapsaminda
staj uygulamasina yonelik 6gretici gorlislerine yer verdigi ¢alismasinda staj uygulamasi
hakkinda &gretmenlerin olumlu bir gorlise sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu
kapsamda staj uygulamasinin da 6gretici motivasyonu ve uyuma olumlu etkisinin
olacagindan s6z etmek miimkiindiir.

3.2.7. Duygu Yonetimi

Turhan ve Cetinsdz ¢aligmalarinda (2019, s. 274) motivasyonun, duygular1 yonetme
becerisiyle ilgili olup kisinin kendi kendini harekete gegirebilmesi olarak ele alindigini
belirtirken duygusal zekanin genel motivasyon diizeyinde ve igsel, dissal motivasyon
tizerinde Onemli derecede etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir. Yine O6gretmenlerin
duygusal perspektifine bagli motivasyon siiregleri literatiirde vurgulanmaktadir (Czubaj,
1996; Richardson, Karabenick, & Watt, 2014; Mercer & Kostoulas, 2018). Bu
cercevede duygusal olarak etki eden bir siirecin g¢alisanlarin motivasyonu {izerinde
etkisinin olmamas1 kagiilmazdir. Oyleyse covid-19 siirecinin 6gretmenler iizerindeki
etkisi ve bu kapsamda mesleki motivasyonlarin1 etkileme ihtimali yadsinamayacak
kadar 6nemli bir konudur.

3.2.8. Odiil-Takdir

Akman (2018) yiiksek lisans tezinde c¢aliganlara yonelik gerceklestirilen maddi ve
manevi uygulamalarin dengeli olmasimnin oneminden ve hizmet i¢i uygulamalarin
calisanlarin i3 doyumuna yonelik olumlu goriislerini artirmasindan s6z eder. Bu da
calisan motivasyonunu dogrudan etkileyen bir unsurdur. Yabanci/ikinci dil
ogreticilerinin maddi ihtiyag¢larini karsilama diizeylerinin yani sira mesleki doyumlarinm
artiracak dengeli odiillendirme vb. uygulamalar 6gretici motivasyonu iizerinde etkili
olacaktir.
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3.2.9. Giiclii Yonetici/Etkili Lider Tletisimi

Egitim ortamlar1 yalnizca 6grenen ve dgretenlerin bir arada bulundugu siirecleri ifade
etmezler. Ayni zamanda egitim ortamlarinin yoneticileri de hem o6grenen hem de
Ogreten tlizerinde etkilidir. Bu kapsamda gergeklestirilen g¢aligmalar gii¢lii yonetici
desteginin Onemini vurgulamaktadir. (Ada vd., 2013). Buna ek olarak yoneticilerin
kullandigr dil, Ogretmenlerin motivasyonunu da etkilemektedir (Demir, 2018).
Literatiirde ilgi ¢ekici bir ¢alisma olarak Kili¢ ve Yilmaz’in ¢alismasindan (2019) s6z
etmek gerekmektedir. Ogretmenlerle yapmus olduklar1 ¢alismada aym idareci ve
kurumla ¢alismanin motivasyona olumlu etkisi vurgulanmistir.

3.2.10. Mesleki Gelisim

Ogretmenler icin olusturulacak kariyer gelistirme sistemlerinin ve 6gretmenlere yonelik
hizmet i¢i egitimlerin, 6gretmen motivasyonu i¢in olumlu bir etkisi vardir (Yirci, 2017).
Bu kapsamda yoneticilerin ve sistem koyucularin nitelikli uygulamalari yabanci/ikinci
dil 6greticilerinin motivasyonunu artiracaktir.

Sonuc¢

Motivasyon egitimin hemen her basamaginda her alanda Onemli bir yere sahiptir.
Yabancr/ikinci dil 6gretimi alanindaki greticilerin klasik 0gretmen niteliklerine ek
olarak stirekli degisen ve farklilasan sartlara uyum saglayabilme nitelikleri de oldukca
onemlidir. Buradan hareketle yabanci/ikinci dil 6greticilerinin motivasyonlarina yonelik
diger boyutlar; egitim politikalar1 ve programlari, ¢ok kiiltlirlii ortamlar ve bunlarin
sunumu, ekip c¢alismasi, ders 6ncesi hazirlik, 6grenciler ve meslektaslarla iletisim olarak
stiralanabilir. Bu g¢ercevede motivasyonun sadece ¢ok calismak degil, ayn1 zamanda
calisanin kendi yeteneklerini kesfetmesi siireci oldugundan bireylerin sahip oldugu
motivasyon diizeyinin tespit edilebilmesi i¢in belirleyici olanin, kisinin bir eylemde
bulunabilmek i¢in ortaya koydugu enerji ve c¢aba miktarinin belirlenmesi oldugunu
soylemek miimkiindiir (Cevik & Kose, 2017, s. 999). Bu kapsamda o6gretmen
motivasyonuna ait bir profilin ortaya g¢ikmasiyla beraber 6zelde yabanci/ikinci dil
ogreticilerinin mesleki motivasyonlarina da yonelik bazi c¢ikarimlari yapabilmek
miimkiin olabilecektir.

Iskender (2021) yapmis oldugu nitel ¢alismada uzaktan egitime yonelik olarak dgretici
ve Ogrenci deneyimlerini tespit etmistir. Bu arastirma sonuglarina gore Ogreticilerin
derslerdeki teknolojik yeterliklerini gelistirmeye yonelik hizmet ici egitimlerin
yapilmasinin  gerekliligi  vurgulanmistir. Teknolojik yeterliklerin {ist diizeyde
gelistirilmesinin ister yiiz yiize ister uzaktan egitim siire¢lerinde Ogreticilere olumlu
motivasyon saglayacagi 21.ylizyil yeterlikleri ¢ergevesinde diisiiniildiigiinde, siiphesiz
Oonemli bir yere sahiptir.

Cocuk ve Sahbaz’in (2020) yapmis oldugu calisma ise nitel bir ¢alisma olup yabanci dil
olarak Mersin ilinde Tiirkce Ogretiminde gorev alan Ogretmenlerin Ogretme
motivasyonlarinin ve Tiirkce 6gretimi 6z yeterlik algilarinin incelenmesi odaginda
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gerceklestirilmistir. Bu arastirmada veriler, demografik bilgilerle birlikte, Ogretme
Motivasyonu Olgegi ve Tiirkce dgretimi 6z yeterlik algisi 6lgegi kullanilarak elde
edilmistir. Elde edilen bulgularda, akademik yayin takip etme durumlari disinda
istatistiksel bir fark saptanmamistir. Benzer c¢ercevede yapilacak ve kapsamli
gerceklestirilecek nitel calismalar, yabanci/ikinci dil Ogreticilerinin  s6z konusu
motivasyon boyutlar1 hakkinda kesin sonuglara ulasilabilmesini saglayacaktir. Ardindan
da yabanci/ikinci dil Ogreticilerine yonelik egitimlerin ve problemlere yonelik
lyilestirme c¢alismalarinin; motivasyonu yiiksek Ogreticilerin niteligi ve niceligini
artiracag diistiniilmektedir.
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Cikar Catismasi Beyani:

Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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Extended Abstract

Foreign/second language teaching is a versatile field. Considering that the 21st-century
requirements of language teaching are learner-centered, many studies focus on language
learners. Foreign / second language teaching has many sub-research areas from
language learners to a learning environment, materials used, curriculum, methods
chosen from institutional culture, assessment and evaluation, and design of in-class
activities.

The instructors who organize all this teaching process and adapt themselves to the
newly formed classroom climate each time and their professional motivation are an
important research topic. Teaching foreign/second language education is limited if the
teaching process under the guidance of instructors doesn't occur. The instructor is one of
the most important elements in this process. In addition to the individual and
professional qualifications of the teachers, material and method preferences in the
course are important as well as their professional motivation as the motivation of
language learners. Because those studies should be carried out to increase the
motivation foreign/second language instructors and practices that have been created
with a holistic perspective towards instructors should be included in educational
environments. However, this could be happened only by highly motivated instructors
and success can be expected from education. It is necessary to analyze the profile and
conditions of foreign/second language instructors. Additionally, the analysis of the
instructor’s profile is important since it is an analysis of the qualities directly reflected
the students.

In this study, based on motivation theories, previous studies on instructor’s motivation
were searched and literature was reviewed within the framework of qualitatively
patterned research method. Within the scope of the literature, the dimensions of the
motivation of foreign/second language teachers were tried to be determined.

Motivation has an important place in every field at almost every step of Education. In
addition to the classical teacher qualifications of Foreign/second language teaching
instructors, the ability to adapt to constantly changing and differentiating conditions is
also very important. From this point, other dimensions for the motivations of
foreign/second language instructors; education policies and programs, multicultural
environments and their presentation, teamwork, pre-course preparation, communication
with students and colleagues can be listed. In this context, it is possible to say that
motivation is not only a process of working hard, but also the process of discovering the
employee's own abilities, so that the level of motivation that individuals have is
determined by the amount of energy and effort that a person puts in order to take an
action (Cevik & Kose, 2017, p. 999). In this context, with the emergence of a profile of
teacher motivation, it will be possible to make some inferences regarding the
professional motivations of foreign/second language teachers.
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In his qualitative study, Iskender (2021) identified the experiences of teachers and
students for distance education. According to the results of this research, it is
emphasized the necessity of in-service training to improve the technological
competence of the teachers in the courses. When it is considered within the framework
of 21st century competencies that the development of technological competencies at a
high level will provide positive motivation to the instructors in face-to-face or distance
education processes, it undoubtedly has an important place.

The study carried out by Cocuk and Sahbaz (2020) is a qualitative study and was
conducted to focus on examining the teaching motivations and self-efficacy perceptions
of Turkish teaching teachers working in the province of Mersin as a foreign language.
Data were obtained using the teaching motivation scale and the self-efficacy perception
scale of Turkish teaching, together with demographic information. In the findings
obtained, no statistical difference was detected except for academic publication follow-
up. Qualitative studies to be carried out in a similar framework and comprehensive will
ensure that results can be obtained about the motivational dimensions of foreign/second
language instructors. Then, training for foreign/second language teachers and
improvement studies for problems; it is thought that it will increase the quality and
quantity of highly motivated instructors.
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Diinya iizerinde yasayan milyonlarca insanin yasami siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik
vb. bir¢ok etken nedeniyle giiniin birinde kesigebilir. Bulundugu yerde yasanan olumsuz
birtakim etmenler ya da iyi yasam beklentisi insanlar1 go¢ etmeye yoneltebilir. Bu
gerekcelerle ayni yeryliziinde yasandigi halde varligindan bile haberdar olunmayan pek
cok insan kendi iilkesinden bagka tilkelere go¢ etmistir. Tiirkiye de 6zellikle son yillarda
farklr iilkelerden ¢ok sayida go¢ almistir. Ait oldugu iilke topraklarimi herhangi bir
nedenle birakip yeni bir yerde yasama tutunmaya calisan insanoglunun yeni bir yer,
kiiltiir, dil, din ve farkli insanlarla karsilastiklarinda bulunduklar1 yere aligmakta
zorlanmalart ve bu uyum siirecinin uzamasi ise olagandir. Tirkiye’ye goc¢ eden
bireylerin iilkeye uyumu i¢in ¢aligmalar yiriitilmektedir. Bu ¢aligsmalarin basinda dil
Ogretimi yer almaktadir. Clinkii toplumda etkin olarak kullanilan dil, gogmenlerin iginde
bulunduklar1 topluma uyum saglamasinda ve insanlari bir araya getirme noktasinda en
temel iletisim aracidir.® Tiirkiye’de konuk edilen gé¢menler ile yerli halk toplumun her
alaninda i¢ ice ve etkilesim icindedir. Is, saglik, barinma, ulagim, egitim ortamlar1 gibi
giinliik yasam alanlarinin paylasildig: bu kitleye Tiirk dilinin 6gretilmesi onlarin uyum
stirecini hizlandiracak, Tiirkiye’yi benimsemeleri kolaylasacaktir. Boylece kendilerini
bulunduklar1 toplumun bir parcasit olarak hisseden go¢cmenlerin ve ev sahibi iilke
insanlarmin yasayacagi olasi problemlerin de Oniine gegilecektir. Gogmenlerin Tiirk
toplumuyla biitiinlesmesi etkili bir dil 6gretimiyle olanaklidir. Bu nedenle gogmenlere
Tirkge Ogretiminde yiiriitiilen caligmalarin ortak bir temele dayandirilmasi ve bu
konudaki akademik ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi gerekmektedir.

“Gogmenlere Tiirkge Ogretimi” basligim tasiyan bu galisma yabanci dil olarak Tiirkce
Ogreticilerine, gogmenlere Tiirkge Ogreticilerine, ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilere ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda akademik ¢alismalar yiiriiten bilim
insanlarina hitap etmektedir. Basar ve Tiifek¢ioglu editorliigiinde yabancilara Tiirkge
Ogretimi alanina kazandirilan bu ¢alisma Tiirk¢e olarak kaleme alinmis ve 2020 yilinda
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi, 2(1), 112-125.
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okuyucuyla bulusturulmustur. Calismanin amacit bu alanda akademik c¢alisma
yiirlitenlere kaynaklik etmek ve akademik anlamda ortak bir noktada bulusulmasini
saglamaktir. Bu amaglar dogrultusunda gogmenlerin Tiirkiye’ye uyum siireci, bu siiregte
dil 6gretiminin Onemi, izlenmesi gereken dil 6gretimi politikasi, gogmenlere Tiirkce
Ogretiminde model alinabilecek uygulamalar, egitim silirecinde go¢menlerin
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri bu ¢alismada bir araya
getirilmistir.

Uzun yillar yurt disindaki ¢esitli tiniversitelerde Tiirk¢e dersleri veren ve yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretimiyle ilgili projelerde yer alan Dr. Ogretim Uyesi Umut BASAR
gorevine Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyati Boliimiinde devam etmektedir. Tiirkge egitimi, iki dillilik ve
yabancilara Tiirkce 6gretimi alanindaki calismalariyla tanman Dr. Ogretim Uyesi Burak
Tiifekgioglu ise Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana
Bilim Dalinda gorevini siirdiirmektedir.

Tiirkiye’de gd¢menlere Tiirkge 6gretimiyle ilgili ¢esitli ¢aligmalar yiiriitiilmektedir. Bu
projelerde yer alan kurumlarin kendi fikirleri ve yontemleri dogrultusunda hareket
etmekten ziyade ortak bir noktada birleserek ¢aligmalarini devam ettirmeleri dnemlidir.
Ciinkii aksi halde go¢menlere Tiirkge Ogretiminde ileri diizeyde basari elde etme
diisiincesi sekteye ugrayacak ve gdgmenlerin Tirkiye’deki uyumu da olumsuz yonde
etkilenecektir.

Gogmenlere dil Ogretimi konusunda deneyim sahibi akademisyenlerin katkilariyla
ortaya konan ve on bes ana bolimden olusan kitabin giris kisminda boliimler ve
yazarlar1 hakkinda bilgi, Ons6z ve Igindekiler kismi yer almaktadir. Kitabin sonunda ise
yazarlarin 6zge¢mislerine yer verilmistir. Her ana bolim kendi icinde alt boliimlere
ayrilmaktadir ve boliim sonlarinda Kaynak¢a kismi bulunmaktadir. Boliim bagliklart ve
igerik birbiriyle uyum i¢indedir. S6z konusu ana boliim bagliklar1 ve yazarlar1 sirasiyla
asagidaki gibidir:

1. Gogmenlere Dil Ogretimine iliskin Temel Kavramlar / Mehmet Emre Celik

2. Gogmen Cocuklarin Tirkge Egitiminde Dikkate Alinmasi Gereken Faktorler ve
Genel Yaklasim / Burak Tiifekcioglu

3. Dil Ihtiya¢ Analizi Calismalar1 ve Gdgmenlerin Tiirke Ogrenme Nedenleri /
Latif Iltar

4. Kiiltiirleraras1 Iletisimsel Dil Yeterligi Baglamimda Géc¢menlere Tiirkge
Ogretimi / Onder Cangal

5. Iki Dillilik ve Go¢men Cocuklara Tiirkce Ogretimi / Gézde Demirel

6. Kapsayic1 Egitim Cercevesinde Gogmen Ogrencilere Farklilastirilmis Tiirkce
Ogretiminin Sinifa Yansimalari / Giirkan Morali

7. Gogmen Cocuklara Tiirkge Ogretiminde Yararlanilan Metinler / Emine Akyiiz

8. Gog¢men Cocuklara Tiirkge Ilk Okuma Yazma Ogretimine Iliskin Oneriler ve
Ornek Bir Uygulama / Furkan Sahin
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9. Goégmen Cocuklara Tiirkce Ogretiminde Dijital Oykiileme Uygulamalar /
Perihan Giilce Ozkaya

10. Gé¢ Deneyiminin Aile Kavramlastirmas: Uzerindeki Rolii: Bilissel Anlambilim
Cergevesinde Bir Analiz / Ayse Eda Giindogdu

11. Tiirkiye’deki Suriyeli Gog¢menlerin Tiirkiye’ye ve Tiirk Egitim Sistemine
Uyumuna Dair Uygulamalar / Ezgi Inal

12. Avrupa Ulkeleri ve Tiirkiye’nin Gdg¢men Politikalarmin Karsilastirilmast:
MIPEX Verileri Baglaminda Bir Degerlendirme / Emrah Boylu

13. Gégmenler i¢in Ikinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Politikas1 / Umut Basar

14. Belgika’nin Flaman Bolgesinde Gogmenlere Resmi Dil (Flamanca) Ogretim
Modeli ve Degerlendirmesi / Feyza Altinkamis

15. Fransa’da Go¢menlere Yonelik Dil Egitimi Politikas1 ve Uygulamalari / Duygu
Akbasogul ve Cansu Aksu Raffard

Kitabin ilk boélimiinde gé¢men ve gd¢cmenlik meselelerinin Tiirkiye giindeminde yer
almasinin altin1 ¢izen girig boliimiiniin hemen ardindan “gdg¢, toplumsal kabul ve uyum,
asimilasyon, ayrimcilik, kimlik, gecici koruma rejimi, uluslararasi koruma, miilteci,
siginmaci, gogmen, iltica, kiiltlirlesme, marjinallesme, toplumsal ve bireysel iki dillilik
ve ¢ok kiiltlirliillik” kavramlar1 ele alinmis, bu kavramlar yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alanina kazandirilarak akademik c¢aligmalarda ortak bir dilin kullanilmasi bakimindan
kap1 aralanmistir.

Kitabin ikinci bolimii gé¢men toplumlara Tiirkge Ogretiminde izlenmesi gereken
yontemler aciklanmig, Tiirk dilinin ve kiiltliriiniin 6gretiminde neden titiz davranilmasi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir. Dort ayr1 konu basligi altinda ele alinan bu boliimde kiiltiir
ve kimlik kavramlari birbiriyle iligkilendirilerek anlatilmis, zamanla i¢inde yasadiklari
toplumun bir parcasi olan gogmenlerin egitimi iizerinde durulmus, 6zellikle cocuklarin
egitiminde 1yi bir planlamanin yapilmasimin gerekliligi nedenleriyle birlikte agiklanmig
ve kiiltiirel uyum acisindan Tiirkce Ogretiminin titizlikle ele alinmasi gerektigi
vurgulanmistir.

Ucgiincii boliimde “Kiiltiirleraras1 iletisimsel Dil Yeterligi Baglaminda Gog¢menlere
Tiirkge Ogretimi” bashg: altinda cesitli nedenlerle bir araya gelen toplumlarim iletigimi,
icinde bulunduklar1 ortama uyumu ag¢isindan dil ve kiiltiiriin 6nemi, kiiltiir aktarimi, ¢ok
kiiltiirliiliik konular1 kapsamli olarak anlasilir bir dille agiklanmastir.

Kitabin dérdiincii béliimii “Dil Ihtiyag Analizi Calismalart ve Gdgmenlerin Tiirkce
Ogrenme Gereksinimleri” iizerinedir. Bu bdliimde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde 6grencinin dil 6grenme nedenlerinin belirlenmesinin gerekli oldugu ifade
edilmis, yabancilara Tiirkge O6gretimi alanindaki dil ihtiya¢ analizi ¢alismalarina yer
verilmig, ek olarak gd¢menlerin Tiirkce Ogrenme nedenlerini belirlemeye yonelik
yapilan bir ¢caligmanin bulgulart okuyucunun istifadesine sunulmustur.

“Iki Dillilik ve Gé¢men Cocuklara Tiirkce Ogretimi” adini tastyan besinci béliimde iki
dilliligin ne oldugu hakkinda bilgi verilmis ve smiflandirmalarindan s6z edilmistir. Bu
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boliimde kimlerin iki dilli birey olarak nitelendirildigi, iki dilli olarak goriilen
gocmenlerin kiiltiirel uyumu, bulunduklar1 cografyanin egitim sistemine uyumu,
karsilastiklar1 dil problemleri ve bunun i¢in Tiirkiye’de yapilan ¢alismalardan diinyada
uygulanan dil destegi programlarindan s6z edilmistir. Ayrica daha once yapilmis
caligmalara dayanarak yerli oOgrenciler ve go¢menler arasindaki performans
farkliliklarina dikkat ¢ekilmistir.

Kitabin altinc1 boliimiinde kapsayici egitim siirecinden, bu siirecte dgretmenin gogmen
Ogrencilere tutumunun nasil olmasi gerektiginden, farklilastirilmis Tiirkge 6gretimi ve
boyutlarindan detaylica bahsedilmistir. Tiirkge Ogretimini farklilagtirmanin 6gretim
stirecinde ne gibi degisikliklere gidilmesini gerekli kildiginin alt1 ¢izilmistir.

Yedinci boliimde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan en temel arag
gerec olan metinlerden nasil yararlanmak gerektiginden, metin tiirlerinden, metinsellik
Olgiitlerinden, ¢ocuklara Tiirkge ogretilirken kullanilacak metinlerin sahip olmasi
gereken niteliklerden, ders kitaplarinda yer alan metinlerin se¢iminin 6grenci diizeyine
uygun olmasi gerektiginden s6z edilmistir.

Kitabin sekizinci boliimiinde egitim-6gretim siirecinde ¢esitli sorunlarla karst karsiya
kalmast muhtemel olan gogmen c¢ocuklarin ilk okuma yazma Ogretiminde
ogretmenlerine diisen gorevlerin neler olabilecegi sunulmaktadir. ilk okuma yazma
ogretimine iliskin Onerilerin ve 6rnek bir uygulamanin yer aldigi bu bolim yabanc dil
olarak Tiirk¢e 6greticilerine yol gostericidir.

Bir sonraki boliimde dort temel dil becerisinin gelisiminde 6nemli rol oynayan dijital
Oykiilemenin ne oldugu agiklanarak dijital dykiilemeyi olusturan 6geler, dijital dykii
hazirlama siireci, dijital oykii hazirlama siirecinde kullanilabilecek araclar hakkinda
bilgi verilmistir. Ozellikle son zamanlarda sanal ortamda yapilan derslere artan talep
g0z Oniine alirsa bu boliimde anlatilanlarin dil 6greticilerine biiylik yarar saglayacag:
distiniilmektedir.

Kitabin onuncu béliimiinde kavram ve kavramlastirma hakkinda bilgi verilmis, go¢
deneyimi ile bu olgularin iliskisi ele alinmistir. G6¢ deneyimi yasayip yasamamanin aile
kavramlastirmasi tizerinde nasil bir rol oynadigini ortaya koymak i¢in yapilan bir
calismanin yontemi okuyucuya sunulmus ve calismadan elde edilen veriler odak
ayarlama parametreleri, sematik aglar ve Ozgiillestirme diizeyi olmak iizere ii¢ ayri
diizlemde incelenmistir.

Farkli cografyalardan go¢ alan Tiirkiye’ye son 10 yilda Suriye’den pek cok insan
zorunlu olarak go¢ etmistir. Kitabin on birinci boliimiinde Suriyeli gd¢menlerin
Tiirkiye’de aldiklar egitimden ve okul oncesi, ortaokul, lise, yliksek 6gretim egitimleri
siiresince hayata gecirilen uygulamalardan, hayat boyu oOgrenme kapsaminda
gergeklestirilen uygulamalardan, 6zel egitim uygulamalarindan, Suriyeli gogmenler i¢in
acilan dil kurslarindan ve yiiriitiilen projelerden s6z edilmistir.
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Sonraki boliimde insanlarin gé¢ etme nedenlerinden, en ¢ok gd¢ alan ve go¢ veren
tilkelerden, Tiirkiye’ nin bu iilkeler arasindaki yerinden, gogii etkileyen olumlu olumsuz
etkenlerden soz edilmistir. Go¢ eden insanlarin ve gog¢ alan iilke insanlarinin uyumu
tizerinde durularak, go¢men politikalarin1 degerlendiren Onemli bir ara¢ olarak
nitelendirilen MIPEX ve entegrasyon alanlar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan
entegrasyon ve egitime erisim konusu kapsamlica ele alinmistir.

Kitabin on tigilincii boliimiinde Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde ortak bir dil
politikasinin belirlenmesinin gerekliligine dikkat cekilmistir. Oncelikle Tiirkiye deki
gocmenlerin dil 6grenim gereksinimleri konusu ele alinmis, sonrasinda gog¢menlerle
ilgili tanimlamaya gidilmistir. Devaminda go¢menlere Tiirkge Ogretimiyle ilgilenen
kurumlar, yiiriittiikleri projeler, bu projelerin arti ve eksi yonleri, projelerde
gozlemlenen eksiklikler hakkinda bilgi verilmistir. Sonu¢ kisminda bu eksikliklerin
giderilmesi, gogmenlerin Tiirkiye’ye uyum siirecinin kolaylastirilmasi adina gé¢gmenler
i¢in olusturulmasi planlanan dil politikasina iligkin 6nemli 6neriler sunulmustur.

On dordiincti bolimde Belcika’nin Flaman bolgesindeki ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyindeki gé¢men c¢ocuklar {izerinde uygulanan dil 6gretim programi 6rnek olmasi
acisindan okuyucuya tanitilmig, ikinci dil olarak Tiirk¢ce dgretiminde uygulanmasinin
olanakl1 olup olmadigi tartisilmis ve konuya iliskin ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Son bolimde Fransa’da gé¢gmenlere yonelik izlenen dil egitimi politikasindan ve 6rnek
uygulamalardan s6z edilerek bu egitim politikasinin = Tiirkge Ogretiminde
kullanilabilirligi iizerinde tartisilmis, cikarimlarda bulunulmus ve cesitli Oneriler
getirilmistir.

Kitap biitiinliyle degerlendirildiginde eserin hedef Kitlenin gereksinimlerini biiyiik
ol¢iide karsilayacak bir igerige sahip oldugu sdylenebilir. Bu kitapta gogmenlere Tiirkce
ogretimi ile ilgili kuramsal bilgilerin bir araya getirilerek yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
alanina kazandirilmasimmin alandaki olduk¢a biiyiik bir boslugu dolduracag:
diistiniilmektedir. Go¢menlere Tiirkge 0gretimiyle ilgili yapilmis ¢alismalar olsa da bu
alanda heniiz yeterince c¢alisma yoktur. Bu c¢alismada go¢menlere Tiirkce Ogretimi
konusu genis bir yelpazede ele alinmistir. Kitapta ele alinan konularin yazarlar
tarafindan anlasilir bir bicimde, amacma uygun olarak aktarildigin1 soylemek
miimkiindiir. Go¢gmenlerle ¢alismak ve bir egitim siirecini siirdiirmek titizlik ister. Boyle
bir durumda nasil bir yol ¢izilmesi gerektigine iligkin bilgiler igeren bu kitabin
yapilabilecek pek cok yeni ¢aligmaya kaynaklik edecegi sdylenebilir. Ayrica kitaptaki
her boliimiin sonunda ilgili boliimde yararlanilan kaynaklarin yer almasinin bu alanda
calisanlara ve ¢alismak isteyenlere oldukca biiylik yarar saglayacag: diisiintilmektedir.
Editorler tarafindan, gogmenlere Tiirkge Ogretimi konusunda bilgi edinmek isteyen
herkesin sorularina cevap bulabilecegi 6zgiin bir ¢calisma ortaya koyulmustur.



