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ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISI (UTOAD)

Mustafa DURMUS*
Onder CANGAL**

1. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve Hedefi

UTOAD'm amac1, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerekse de yurt disinda
gittikce onem kazanan Tiirkce dgretimine dair disiplinlerarast bir perspektifle kaleme alinmis akademik
caligmalarin ilgililerle bulugabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi
birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin sinirlar1 belirtmemekle birlikte, asagidaki konulardaki
yaymlara yer vermektedir:

* Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi

» Tkinci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirk¢e Ogretimi

» Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

+ Ozel Amaglh Tiirkge Ogretimi

« Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi

+ Dil Ogretiminde Yaklasim, Yéntem ve Teknikler

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

« Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

« Dil Ogretimi ve Harmanlanmis Ogrenme

« Dil Ogretimi ve Dilbilim

« Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

* Dil Ogretimi ve Teknoloji

*  Prof. Dr. Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi Imtiyaz Sahibi ve Bilimsel Yayin Koordinatérii; Hacettepe
Universitesi Tiirk¢e ve Yabanc1 Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirii

**  Dog. Dr. Uluslararas: Tiirkce Ogretimi Arastirmalart Dergisi Bas Editorii; Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim
Fakiltesi, Tirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
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2. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararasi Tiirk¢ce Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yazi tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazs1 dil $gretiminin modern yiiziinii, “@ isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararast™ kelimesinin bag harfi olan “@” isareti ise dil 8gretiminde teknoloji
kullantimini simgelemektedir.

Uluslararast Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

s | a ra s |
_DA‘DT rkce Ogretlml

Arastirmalari Dergisi

3. Uluslararas: Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Bilimsel
Yayin Koordinatorii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Bilimsel
Yayin Koordinatdrii Mustata DURMUS *tur.

Derginin Bas Editorii Onder CANGAL, Editorii Mehmet Emre CELIK ve Editoér Yardimeisi
Umut BASAR dir.

Uluslararas: Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisi’nin (UTOAD) Yayin ve Danisma Kurulu ile
Hakem Heyeti, ilgili bilim adamlarinin gériisleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi (UTOAD), Tiirkgenin yabanci dil, ikinci dil,
ana dili olarak dgretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara 6gretimi alanlarinda 6zgiin kuramsal ve
uygulamali arastirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilarina
yer verecek olan uluslararas1 hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda ii¢ kez sadece elektronik
olarak (http://utoad.net ve https://dergipark.org.tr/tr/pub/utoad) yayimlanmakta, bununla birlikte
akademik Tiirkce ve dzel alan Tiirk¢esi gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlamaktadir.

Derginin Tiirk¢e 6gretimi aragtirmalarina katki saglamasi dilegiyle basta yaym kurulu, danigma
kurulu ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tesekkiir ederiz.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN YAPAY ZEKA
KAYGILARININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI

Arastirma Makalesi

Emrullah BANAZ" / Osman DEMIREL™
Gelis Tarihi: 17.07.2025 | Kabul Tarihi: 09.11.2025 | Yaymn Tarihi: 31.12.2025

Ozet: Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin yapay zekdya (YZ) yonelik kaygi
diizeylerini belirlemek ve bu kayginin cinsiyet, 6grenim diizeyi, kur seviyesi ve dil 6greniminde YZ’den
yararlanilma durumu gibi degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigini incelemektir. Nicel
aragtirma desenine dayali olarak yiiriitiilen ¢alismada tarama modeli benimsenmis; veriler Tiirkiye’deki ¢esitli dil
ogretim merkezlerinde A2, B1, B2 ve Cl1 diizeylerinde Tiirk¢e 6grenen 170 uluslararasi 6grenciden ¢evrim igi
anket araciligiyla toplanmistir. Katilimeilara “Yapay Zeka Kaygis1 Olgegi” uygulanmis; analizlerde parametrik
testlerden olan bagimsiz drneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirma sonuglarma
gore, katilimcilarin YZ’ye iliskin genel kaygi diizeyleri yiiksek bulunmustur (X=4,30). Ozellikle YZ nin kotiiye
kullanilabilecegi, bireyde zihinsel bagimlilik yaratabilecegi ve kontrol dis1 sonuglara yol agabilecegi diisiinceleri
yiiksek kaygi diizeylerinin temelini olusturmaktadir. Cinsiyete gore yapilan karsilastirmada erkeklerin YZ kaygi
ortalamas1 (X=4,40) kadmlara (X=4,19) gére daha yiiksek olsa da bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi
gorilmiistiir (p=,264). Ancak kur seviyesi ve YZ kullanim durumu anlamli farkhlik yaratmistir. A2 diizeyindeki
Ogrencilerin daha yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu; YZ araclarmi kullanan bireylerin ise daha diisiik kayg1
sergiledigi belirlenmistir. Sonuclara gore, yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin YZ’ye yonelik
kaygilarinin karmagik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular, bu kaygilarin
yalnizca teknolojik yeterlik veya akademik geg¢mis gibi demografik unsurlarla degil; bireylerin teknolojiyle
kurduklari iligki bicimleri, tecriibe diizeyleri ve algisal degerlendirmeleriyle sekillendigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenciler, grenim diizeyi, tarama modeli, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi, yapay zeka
kaygisi.

AN ANALYSIS OF THE ARTIFICIAL INTELLIGENCE CONCERNS OF THOSE
LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE FROM THE PERSPECTIVE
OF VARIOUS VARIABLES

Research Article
Received: 17.07.2025 | Accepted: 09.11.2025 | Published: 31.12.2025

Abstract: This study aims to identify the levels of anxiety towards artificial intelligence (Al) among individuals
learning Turkish as a foreign language and to examine whether this anxiety shows significant differences
according to variables such as gender, level of education, course level, and the use of Al in language learning.
Employing a quantitative research design, the study adopted a survey model; data were collected online from
170 international students learning Turkish at A2, B1, B2, and C1 levels at various language teaching centres in
Tiirkiye. The Artificial Intelligence Anxiety Scale was administered to participants; independent samples t-test
and one-way analysis of variance were used in the analyses as parametric tests. According to the research results,
participants' overall anxiety levels regarding Al were found to be high (X=4.30). In particular, concerns that Al
could be misused, create mental dependency in individuals, and lead to uncontrollable outcomes form the basis
of these high anxiety levels. Although male participants reported higher mean levels of Al anxiety (X = 4.40)
than female participants (X = 4.19), this difference was not statistically significant (p=.264). However,
significant differences emerged with respect to proficiency level and Al-use status. A2-level learners exhibited
higher levels of anxiety, while individuals actively using Al tools demonstrated lower levels of anxiety.

Dr. Ogr. Uyesi; Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi; emrullahbanaz@hotmail.com “~’0000-0002-5804-9339

*k

Bilim Uzmani; Yunus Emre Enstitiisii; osmandemirel3333@gmail.com “*/0000-0001-6783-5967

Banaz, E., & Demirel, O. (2025). Yabanci dil olarak Tirkce 6grenenlerin yapay zeka kaygilarinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Uluslararasi Tiirkce Odretimi Arastirmalari Dergisi (UTOAD), 5(Ozel
Sayi), 1-19. DOI: https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.17835058
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According to the results, it can be argued that the anxiety of individuals learning Turkish as a foreign language
towards Al has a complex and multidimensional structure. The findings reveal that this anxiety is shaped not
only by demographic factors such as technological competence or academic background, but also by individuals'
relationship with technology, their level of experience, and their perceptual evaluations.

Keywords: Artificial intelligence anxiety, level of education, screening model, students, teaching Turkish as a
foreign language.

Giris

Teknoloji ¢agi olan giiniimiizde birey, sadece 6grenen degil; dijital teknolojilerle ¢ogu zaman
miitalaa ve miizakere, baz1 zaman da miinakasa eden bir varlik olarak rol almaya baslamistir.
Halihazirdaki toplumun o6tesinde post-humanizm/transhumanist bir toplum olugsma
evresindeyken yapay zeka (YZ) doniistiiricii bir gilic olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
dontlisim bireyin 6grenme sekillerini ya da zihinsel 6grenme siireglerini etkilemekte; ayni
zamanda bireyin kendi kimligini, varolussal yerini ve toplumsal iligkilerini yeniden
anlamlandirmasina neden olmaktadir. insanin makine ile etkilesiminin gériinmez (algoritmik
taban, dil modellemesi, otomatik degerlendirme ve 6neri sunma boyutu vb.) ama manipulatif
etkisi (bireyin neyi alacagina, neyi izleyecegine, hangi hediyeyi se¢mesi gerektigine karar
vermesi) kisinin bireysel karar verme siirecini dogrudan etkilemektedir. Bu durum kiside
zihinsel bir bulanikligi beraberinde getirmektedir: “Acaba ben mi karar verdim yoksa
algoritma mi1 beni yonlendirdi?” Iste tam olarak bu soru, kisinin 6zne olma hissini
asindirmakta ve kisi kendini edilgen bir yapida, sadece se¢enekler arasinda se¢im yapan biri
olarak konumlamaktadir. Insani yetkinliklerine olan giivenini sorgulayan birey, ayn1 zamanda
YZ’nin gelecege yonelik siirecteki tehdit olma unsurunu da irdelemekte ve zaman zaman
kaygilanmaktadir. Bunun i¢in tilkeler YZ politikalar1 belirleyerek olasi 6n yargilari azaltmak
ve insan haklarini korumak amaciyla yonergeler yayimlamistir. Tiirkiye 'nin “Giivenilir YZ
Damgas1”, Meksika’nin “YZ kullamminda Kisisel Verilerin Islenmesine iliskin Yonergeler”
ve Almanya’nin “YZ Kalite Miihrii” (OECD, 2023) bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

UNESCO’ya gore (2024) YZ’nin insan etkilesimlerini takip ve taklit etmesi, 6grenciler
tizerinde farkli psikolojik etkiler uyandirmakta ve Ogrencilerin biligsel diizeyde
manipiilasyona maruz kalma endiselerini artirmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, YZ’nin
kullanimt ile ilgili bazi endiselerin oldugunu ifade etmis (MEB, 2024) ve buna yonelik
“Egitimde Yapay Zeka Politika Belgesi ve Eylem Plani”nm1 yayimlamistir (MEB, 2025). Bu
planda egitimde kullanilacak YZ sistemlerine yonelik veri gizliligi ve giivenligi basta olmak
iizere, algoritmik 6n yargilarin 6nlenmesine yonelik tasarimlar hazirlanmistir. Endisenin veya
kayginin; bireyin gelecege yonelik endise, belirsizlik ve tehdit algisina bagl olarak yasadigi
biligsel, duygusal tepkilerin toplami oldugu diisiiniilirse bu duygu korkuyla baglantili olup
gelecege yonelik bir ruhsal durum olarak tanimlanabilir (Chand & Marwaha, 2023). Bir bagka
deyisle bireyin gevresinde olusabilecek tehlikelere karsi hissettigi bir tiir alarm ve tetikte olma
mekanizmasi olarak da tanimlanabilir. Farkl: bir kiiltiirde dil 6grenmek igin bulunan bireyler
simf ortaminda endise duymaktadir. Ogrendikleri dilin telaffuzu ve bilgi eksikligi kaygiy1
tetiklemektedir (Bas, 2014). Ogrenciler bilissel olarak kaygili olduklarinda zihinleri de
endiselerle mesgul olmakta ve derslere odaklanamamaktadir. Maden ve digerleri (2015),
uluslararas1 Ogrencilerin uyruklari, alfabe farkliklar1 ve okuma aliskanliklar1 nedeniyle
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cogunlukla kaygili olduklarini ifade etmektedirler. Yine Boylu (2014), Tiirk¢ede bulunan “1,
0, U” sesli harflerinin Farscada olmamasindan dolay1 biitiin kurlarda 6grencilerin bu harflerin
yaziminda zorluk cektigini ifade etmektedir. Ornegin ana dili Fars¢a olan bireyler,
alfabelerinde Tirkgedeki gibi “0” sesi olmadigi igin “lizim” yerine “uzum” demekte; ana

€Creod

dillerindeki “u” {nlisiinii “4” ftnlist ile ozlestirdiklerinden algisal bir birlestirme

yapmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin strese girmesine, hedef dili konusanlarin gerisinde
kalma duygusuna ve ayak uyduramama diisiinCesine neden olabilir. Bu da dolayli olarak
ogrencileri endiselendirecek ve kaygilandiracaktir. Ozetle ogrencilerin ana dillerinin
miidahalesiyle hedef dile dair benzer seslerin bir anlamda bulaniklagmasi, ayirt edilirligi
engelleyecektir.

21. yiizyilda teknoloji kullanilmaksizin yapilan bir dil 6gretiminden s6z etmek miimkiin
degildir. ikinci dil kazaniminda teknoloji biiyiik bir rol oynamaktadir. Kir ve Tekin (2025),
YZ uygulamalarinin yabanci dil 6gretimine sundugu yenilik¢i olanaklarin yaninda pedagojik
sinirliliklara da dikkat g¢ekmistir. Bu yiizden yabanci dilin, 6gretmene dahi ihtiyac
duyulmadan ¢esitli programlar aracilifiyla 6grenilebilecegini sdylemek de miimkiin hale
gelmektedir (Basar ve Cangal, 2021). Bu durum, baz1 bireylerde teknolojinin bu denli merkezi
bir rol oynamasmin Ogrenme siirecinin insani boyutunu azaltabilecegi veya teknolojiye
erisimi kisitli olanlar icin esitsizlikler yaratabilecegi yoniinde bir kaygiya yol agmaktadir.
Teknoloji kaygisi, bireylerin yeni teknolojik cihaz, sistem veya mekanizmalarla etkilesime
girdiklerinde yasadiklar1 korku, endise veya rahatsizlik olarak tanimlanmaktadir (Meuter vd.,
2003). Teknofobi ise bu kayginin daha genis ve irrasyonel bir bigimi olup yalnizca kullanim
sirasinda yasanan kaygiy1 degil; ayn1 zamanda teknolojiden kaginma, reddetme ve teknolojiye
karst olumsuz bir tutum gelistirme davranislarini da kapsamaktadir (Brosnan, 1998).
Teknolojinin hem is hem de 6zel yasamda giderek daha merkezi bir rol iistlenmesi, s6z
konusu bu kaygi tiirlerini 6nemli bir tartisma alani1 haline getirmistir.

Nitekim bilgisayar kullanimiyla ilgili kaygi (computer anxiety) 1990’lardan bu yana
incelenmektedir (Rosen & Weil, 1995). Bu arastirmalar, teknoloji kaygisinin belirli
teknolojilere 6zgii bicimlerde ortaya cikabilecegini gostermektedir. Giinlimiizde ise bu
olgunun giincel ve daha dar bir yansimasi olarak YZ kaygist one ¢ikmaktadir. YZ’ye iligkin
kaygilar, teknolojinin insaniistii bir zekaya sahip oldugu (Granter vd., 2017) veya meslekleri
tehdit ederek bireyleri is kaybiyla kars1 karsiya birakacagi (Li & Huang, 2020) ydniindeki
diistincelerle tetiklenmektedir. Dolayisiyla YZ kaygisi, genel teknoloji kaygisinin 6zel bir tiirii
olarak, bireylerin YZ’nin toplumsal ve mesleki etkilerine dair endiselerini yansitmaktadir.
Nitekim Ozbilen (2024), YZ’nin yazma becerilerinde bagdasiklik ve tutarlilik iizerinde etkili
oldugunu ortaya koyarak dil 6grenme siireclerindeki roliinii farkli bir boyutta ele almistir.
Buna ek olarak Chilingaryana ve Zvereva (2017), teknoloji destekli siniflarda &gretmen
roliiniin yapilandirildigin1 ve genellikle edilgen bir alic1 olarak goriilen 6grencilerin rollerinin
degistigini ve teknolojiyle interaktif etkinliklerin dil 6gretimi agisindan faydali olacagini dile
getirmiglerdir. Yabanci dil ogretimi yapilan smiflarda farkli {lkelerden kiiltiirler
bulunmaktadir. Bu yiizden dil 6grenme siirecini zor hale getiren ana nedenlerin 6grencinin
giderek artan kaygi diizeyi ve azalan olumlu duyussal 6zellikleri oldugu da bir gercektir.
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(Krashen & Terrell, 2000). Dolayisiyla dgrencilerin kiiltiirel ve bireysel farkliliklarini temele
alan interaktif bir ortam saglamak 6nem arz etmektedir.

Ele alinan konuya iligkin benzer c¢alismalar, 6zellikle gengler ve iiniversite Ogrencileri
ornekleminde yogunlasmistir. Hirosima Universitesi’nde yapilan bir calismada, YZ
kaygisinin birinci sinif veri bilimi 6grencilerinin 6grenme istekliligini ve derslere katilimini
olumsuz etkiledigi tespit edilmistir (Murakami & Inagaki, 2025). Romanya’da gergeklestirilen
bir bagka arastirmada ise YZ’nin hizla uygulanmasinin “teknostres” yaratarak anksiyete ve
depresyonu artirdigr bulunmustur (Litan, 2025). Bunu takiben YZ kaygisinin azaltilmasi i¢in
multidisipliner yaklagimlar &nerilmektedir. Ozellikle YZ nin seffaflik, giivenilirlik ve empati
gibi 0Ozelliklerle donatilmasinin kullanicilarin  gilivenini artirabilecegi ve kaygilarini
azaltabilecegi onerilmistir (Kim, 2024). Yurt i¢inde de benzer ¢alismalar mevcuttur. Ulkii ve
digerleri (2025), iniversite Ogrencilerinde YZ’ye yonelik gelecek kaygisinin yenilikgi
davraniglar tizerindeki etkisini incelemis; YZ kaygisinin yenilik¢i davraniglart olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Benzer bir calisma da Reyhan ve Dagli (2023) tarafindan
ogrencilerin YZ kaygilarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Ele alinan arastirmada
ogrencilerin orta diizeyde kaygilarinin oldugu belirtilmistir. Bu calismalardan su sonuca
ulasilabilir: YZ kaygisi, yalnizca bireysel psikolojik etkilerle sinirli kalmayip ayn1 zamanda
toplumsal ve egitimsel diizeyde de dnemli yansimalar yaratmaktadir. Gengler ve iiniversite
ogrencileri, hizla gelisen bu teknolojilere kars1 genellikle daha hassas bir tutum
sergileyebilmektedir. Bu da onlarin egitim siire¢lerini, yenilik¢i davraniglarini ve psikolojik
durumlarinmi etkileyebilmektedir. Bununla birlikte kaygi diizeylerinin azaltilmasma yonelik
cesitli stratejiler gelistirilmesi gerektigi de asikardir.

Ilgili arastirma, giiniimiizde hizla gelisen YZ teknolojilerinin yabanci dil 6grenen bireyler
lizerindeki etkisini ve bu siirecte ortaya c¢ikan kaygilari incelemesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Ozellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak oOgrenen bireylerin YZ’ye yonelik
kaygilarin1 belirlemek, bu kaygilarin dil 6grenme siireglerine olan olumsuz etkilerini ortaya
koymak egitim alanindaki teknolojik entegrasyonu daha saglikli hale getirecektir. Ilgili alan
yazininda, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylerin YZ’ye yonelik kaygi diizeylerini
belirlemeye ve bu kaygilarin dil o6grenme siireglerine etkilerini incelemeye yonelik
calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu eksiklik, arastirmanin temel problemini
olusturmaktadir.

1.Arastirmanin Amaci

Aragtirmada, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin YZ kaygilarimi degerlendirmek
amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin YZ kaygilari;

1. Hangi diizeydedir?

Cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogrenim durumlarma gére anlamli farklilik gdstermekte midir?

Kur diizeylerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

YZ’den yararlanma durumlarina gore anlaml farklilik géstermekte midir?

ok wn
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2. Yontem

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin YZ’ye iliskin kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla nicel arastirma ydntemi benimsenmistir. Nicel yontemler, sosyal
bilimlerde olgiilebilir veriler aracilifiyla nesnel sonuglara ulagmay1 hedefleyen sistematik
yaklagimlar olarak tanimlanmakta ve oOzellikle gegerlik ile giivenirlik acisindan avantaj
saglamaktadir (Creswell, 2014). Arastirma kapsaminda tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, belirli bir evrende yer alan bireylerin ya da nesnelerin belirli 6zelliklerinin ya da
iliskilerinin betimlenmesine yonelik bir yaklasimdir (Karasar, 2022). Ozellikle iliskisel tarama
modelleri, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliski diizeyini korelasyon katsayilari
araciligiyla ortaya koymaya olanak tanimaktadir (Fraenkel vd., 2012’den akt. Bekman, 2022,
s. 250). Bu dogrultuda calismada, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin YZ kaygi diizeyleri
Ol¢iilmiis; cinsiyet, YZ kullanma durumlari, 6grenim diizeyi, kur diizeyleri gibi cesitli
demografik ve bireysel degiskenlerin bu kaygi diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturup olusturmadigi analiz edilmistir. Arastirma, bu yoniiyle yalnizca bireylerin kaygi
diizeylerini betimlemekle kalmamis, ayn1 zamanda bu kaygilar1 etkileyebilecek faktorleri de
ortaya koymay1 amacglamistir. Bu baglamda nicel yaklasgimin sundugu 6l¢timsel nesnellik,
caligmanin giivenilirligini ve gecerligini artirmig; elde edilen verilerden genellenebilir
sonuglara ulagilmasini kolaylastirmistir (Biiylikoztiirk vd., 2022). Bu ¢alisma i¢in gerekli olan
etik kurul izni, Bayburt Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu’nun 30.06.2025 tarihli ve
289709 sayili karari ile alinmastir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin drneklem grubunu Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde 6grenim gérmekte olan Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenen 170 kisi olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan 6rneklem, amaclh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir (kolayda) drnekleme teknigiyle belirlenmistir.
Bu dogrultuda, arastirmacinin erisim imkani1 bulunan ve veri toplama siirecine goniillii olarak
katilmay1 kabul eden yabanci uyruklu Tiirk¢e 6grenicileri 6rnekleme dahil edilmistir. Kolayda
ornekleme, arastirmacinin zamansal ve fiziksel erisim kolayligina dayali olarak 6rneklemi
olusturdugu, sik¢a kullanilan bir olasiliksiz 6rnekleme yontemidir (Biyiikoztiirk vd., 2022).
Bu yaklasim, 6zellikle veri toplama siirecini pratiklestiren ¢aligsmalarda tercih edilmektedir.
Bununla beraber olcek yapist goz oOniinde bulunduruldugunda, faktér analizi ve diger
parametrik istatistiksel analizler i¢in Onerilen Orneklem biiyilikliigli kriterlerine gore 170
kisilik orneklem yeterli kabul edilmektedir. Nitekim Comrey ve Lee (2013) tarafindan
onerilen degerlendirme Olg¢iitlerine gore 100 kisi “orta”, 200 kisi ise “iyi” drneklem biiylikligii
olarak tanimlanmaktadir. Ayrica Tabachnick ve Fidell (2013), faktor analizine yonelik olarak
madde sayisinin en az 5 ile 10 kati kadar katilimci igeren Orneklemlerin yeterli oldugunu
belirtmektedir. Bu ¢alismada her bir maddeye yaklasik 10,6 katilimci diismektedir ve bu oran
orneklem biiylikliigiiniin 6lgek yapisina uygun oldugunu gostermektedir. Arastirmanin
katilimcer grubuna yonelik demografik 6zellikler Tablo 1°de belirtilmistir.
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Tablo 1

Katilimeilarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

n %
L Kadm 76 447
Cinsiyet Erkek 94 55,3
Lise 71 41,8
Ogrenim Diizeyi Lisans 67 39,4
Lisansiistii 32 18,8
A2 28 16,5
Kur Diizeyi Bl 46 27,1
B2 30 17,6
C1 66 38,8
YZ’den Yararlanma Evet 125 73,5
Hayir 45 26,5

Tablo 1’e gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin 76’s1 kadin (%44,7), 94’1 erkektir
(%55,3). Ogrencilerin 71’1 lise (%41,8), 67si lisans (%39,4) ve 32’si lisansiistii (%18,8)
egitimine sahiptir. Kur diizeyi agisindan ise katilimcilarin 28’1 A2 (%16,5), 46’s1 B1 (%27,1),
30’u B2 (%17,6) ve 66’s1t Cl (%38,8) diizeyindedir. Katilimcilarin YZ’den yararlanma
durumlarma bakildiginda, 125 kisinin (%73,5) YZ’den dil 6greniminde faydalandigi, 45
kiginin (%26,5) ise YZ’ den dil 6gretimde faydalanmadig1 goriillmektedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgrenenlerin YZ kaygilarinin incelenmesini amaglayan bu
calismada veriler “Google Formlar” araciligiyla toplanmigtir. Katilimeilarin belirlenmesinden
uygulama safhasina kadar etik ilkeler gozetilmis ve adaylarin calismaya goniilli olarak
katilmasi istenmistir.

Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Kisisel Bilgi Formu: Demografik bilgilerin yer aldig
formda arastirmaci tarafindan Ogrencilerin cinsiyetlerini, O6grenim diizeylerini, kur
seviyelerini, dil 6greniminde YZ’yi kullanma durumlarini belirlemek amaciyla 4 adet soru yer
almaktadir.

YZ Kayg1 Olgegi: Arastirmada Wang ve Wang (2019) tarafindan gelistirilen Akkaya ve
digerleri (2021) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 16 maddeden ve 4 faktdérden (Ogrenme, Is
Degistirme, Sosyoteknik Korliik, YZ Yapilandirma Kaygis1) olusan YZ Kaygis1 Olgegi
(YZK) kullanilmustir. Olgegin maddeleri 7°1i likert sekilde yapilandirilmistir. (1=Kesinlikle
katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kismen katilmiyorum, 4=Kararsizim, 5=Kismen
Katiliyorum, 6=Katiliyorum, 7=Kesinlikle Katiliyorum) Akkaya ve arkadaslar1 (2021)
tarafindan Glgegin biitiiniine iliskin Cronbach’s alpha giivenirlik katsayis1 .937 olarak tespit
edilmis, alt faktorlere iliskin degerlerin ise .875 ile .950 arasinda degistigi gozlenmistir.
Olgek, A2-C1 diizeylerindeki katilimcilara uygulanmadan &nce, farkli dil seviyelerindeki
ogrencilerin 6lgek maddelerini anlamada giicliik yagamadiklarini teyit etmek amaciyla uzman
goriisli alinmis ve on uygulama yapilmistir. Ayrica, 6l¢egin Tiirkge uyarlamasinin farkli dil
diizeylerinde yapisal gecerliligini korudugu literatiirde rapor edilmistir (Akkaya vd., 2021).
Bu aragtirmada da o6lgme degismezligi agisindan faktor yapisinin korundugu, Cronbach’s
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alpha katsayilarmin tiim dil diizeylerinde yiiksek (.875-.950) seyrettigi gdzlenmistir.
Dolayisiyla 6lgek A2’den C1’e kadar farkli dil diizeylerinde gegerli ve giivenilir bigimde
kullanilabilir bulunmustur. Ilgili arastirma igin Slgegin alt boyutlarina iliskin betimsel ve
giivenirlik istatistikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

YZ Kaygist Olgegi Alt Boyutlarina lliskin Betimsel ve Giivenirlik Istatistikleri

Boyutlar X SS Cronbach’s a
Ogrenme 3,94 1,439 824
Is Degistirme 4,62 1,527 , 798
Sosyoteknik Korlik 4,52 1,421 ,815
YZ Yapilandirma 4,23 1,687 ,886
Toplam Olgek 4,31 1,235 913

Tablo 2’de YZ Kaygis1 Olgegi’nin alt boyutlarma iliskin betimsel istatistikler ve giivenirlik
katsayilar1 (Cronbach’s o) verilmistir. Katilimcilarin “Ogrenme” alt boyutuna iliskin ortalama
puant 3,94 olup bu boyutun standart sapmasi 7,199 ve Cronbach’s o degeri ,824 olarak
hesaplannustir. “Is Degistirme” alt boyutunda ortalama 4,62, standart sapma 6,11 ve
giivenirlik katsayis1 ,798’dir. “Sosyoteknik Korliik” alt boyutunda ise ortalama deger 4,52,
standart sapma 5,68 ve Cronbach’s a degeri ,815°tir. “YZ Yapilandirma” alt boyutunda
katilimcilarin ortalamasi1 4,23, standart sapmasi1 5,06 ve giivenirlik katsayis1 ise ,886’dir.
Olgegin genel ortalamas ise 4,31, standart sapmasi 19,77 ve toplam Cronbach’s a degeri ise
,913"tiir. Olgegin alt boyutlarinin yiiksek diizeyde i¢ tutarhiliga sahip oldugu ve giivenilir bir
olgme araci olarak kullanilabilecegi goriilmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan o6l¢ege ve analiz tilirlerine uygun olarak, parametrik testlerin
uygulanabilirligini desteklemek amaciyla bazi istatistiksel 6n kosullar degerlendirilmistir. Ilk
olarak, orneklem biiylikliglinlin analizler i¢in yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla
G*Power 3.1 programi araciligiyla post-hoc gii¢ analizi yapilmistir. Etki biiylikligi orta
diizeyde (Cohen’s d = 0,5), anlamlilik diizeyi a = 0,05 ve toplam 6rneklem sayist N= 170
olarak alindiginda, bagimsiz 6rneklem t-testi i¢in elde edilen istatistiksel gii¢ (1-B) = 0,96
olarak hesaplanmistir. Bu deger, Cohen (1988) tarafindan Onerilen minimum %80’lik gii¢
esiginin oldukga tlizerindedir. Benzer sekilde, korelasyon ve varyans analizi gibi diger yaygin
analiz tlirlerinde de gii¢ degerleri %90’1n iizerinde gerceklesmektedir. Bu durum, érneklemin
istatistiksel analizler agisindan yeterli oldugunu gostermektedir.

Veri analizinde kullanilacak hipotezlerin test edilmesi i¢in ulasilan verilerin dagilimini
incelemek gerekmektedir. “Verilerin dagilimi ‘normal olasilik dagilim’ ya da ‘normal
dagilim’ gosteriyorsa parametrik testler; normal dagilim gostermiyorsa parametrik olmayan
testler kullanilir” (Bayrakci, 2018, s. 84). Bir ¢alismanin normal dagilim sergiledigini ifade
edebilmek i¢in verilerin +2 ile -2 araliginda olmas1 gerekmektedir. Bu aralik, George ve
Mallery (2010) tarafindan onerilen normal dagilim igin kabul edilen sinirlar igerisinde yer
almaktadir.
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Yapilan normallik analizi sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin YZK
Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin +2 ile -2 arasinda oldugu gorilmiistiir (Basiklik = —1,35;
Carpiklik = —0,34). Ayrica Kolmogorov-Smirnov (p = ,031) ve Shapiro-Wilk (p = ,016)
testleri anlamli ¢ikmistir. Ancak 6rneklem biiyiikligiiniin (N = 170) yiiksek olmasi nedeniyle

bu testler kiigiik sapmalara kars1 duyarlidir ve pratikte normal dagilimin reddedilmesine yol
acabilmektedir. Bu nedenle basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +2 araliginda yer almasi dikkate
alinmis ve verilerin pratikte normal dagilima uygun oldugu kabul edilmistir. Dolayisiyla ilgili
calismada parametrik test tiirleri kullanilarak analiz edilmistir.

Elde edilen wverilerin analizinde, Ogrencilerin YZ kaygilarina dair ortalamalarin
coziimlenmesinde cinsiyet ve YZ’den yararlanma durumlar1 degiskenlerinin etkisini test
etmek icin bagimsiz 6rneklemler t testi; 6grenim ve kur diizeyleri degiskenlerinin etkisini test
etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (One Way ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak uygulanmustir.

3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin YZ kayg: diizeylerine iliskin madde ortalamalari ve
standart sapmalara dair sonuglar Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Osrencilerin YZ Kaygi Diizeylerine Iliskin Madde Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Ortalama Std.

Maddeler 1-7 Arah@ Sapma

Bir YZ teknigi/iriini ile ilgili tim 6zel islevleri anlamayi 6grenmek beni

1 . . 4,05 1,767
endiselendiriyor.

2 YZ tekniklerini/iiriinlerini kullanmayi 6grenmek beni kaygilandiriyor. 3,85 1,845
Bir YZ tekniginin/irtiniiniin belirli islevlerini kullanmay1 6grenmek beni

3 . - 3,93 1,886
endigelendiriyor.

4 Bir YZ teknigi/iiriinii ile etkilesime girmeyi 6grenmek beni endiselendiriyor. 4,16 1,975

5  Bir YZ tekniginin/iiriiniiniin insanlarin yerini alabileceginden endise ediyorum. 3,68 1,936

6 Insanst robotlarin yaygin kullanimi, isleri insanlardan uzaklastiracagindan 4.54 2,079
korkuyorum.
YZ tekniklerini/iiriinlerini kullanmaya baglarsam, onlara bagimli hale

7 g A 2. 4,65 1,974
gelecegim ve bazi muhakeme becerilerimi kaybedecegimden korkuyorum.

8 YZ_ tekniklerinin/tiriinlerinin birilerinin meslegini elinden almasindan endise 4.44 1,967
ediyorum.

9  Bir YZ tekniginin/iiriiniiniin kétiiye kullamlabileceginden endise ediyorum. 4,85 1,816

10 Blr YZ teknigi/iiriinii ile potansiyel olarak iligkili ¢esitli sorunlardan endise 4,88 1,787
ediyorum.

11 Blr.YZ .tekmglmn/urununun kontrolden ¢ikmasindan ve arizalanmasindan 421 1,750
endige ediyorum.

12 Blr YZ tekniginin/iiriiniiniin robot O6zerkligine yol agabileceginden endise 4,54 1,875
ediyorum.

13 Insans1 YZ tekniklerini/iiriinlerini  (6rnegin insanst robotlar1) rkiitiicti 4.46 1,714
buluyorum.

14 Insanst YZ tekniklerini/iirtinlerini (6rnegin insansi robotlar1) géz korkutucu 4,25 1,846
buluyorum.

15 Farkli bir kiltiirdeki aligveris kosullarma aligabilme konusunda kendime 4,30 1,862

giivenirim.
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Nedenini bilmiyorum ama insans1 YZ teknikleri/iiriinleri (6rnegin Insansi
robotlar1) beni korkutuyor.

16 4,15 1,925

Toplam 4,30 1,235

Tablo 3’ten hareketle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen bireylerin YZ’ye yonelik yliksek
diizeyde kaygi tasidiklar ifade edilebilir. Olcegin genel ortalamast X=4.30 olup bu deger
katilimcilarin teknolojik gelismelere karsi belirgin bir endise ic¢inde olduklarina isaret
etmektedir. Ozellikle YZ tekniklerinin kotiiye kullanilabilecegi (X=4.85), potansiyel
sorunlara yol acabilecegi (X=4.88) ve bireyleri zihinsel bagimliliga siiriikleyebilecegi
(X=4.65) yoniindeki ifadeler en yiiksek ortalamalara sahiptir. Bu bulgular; etik riskler, kontrol
kayb1 ve biligsel 6zerklik gibi konularda yogun bir kayginin varligini ortaya koymaktadir.
Buna karsilik, YZ tekniklerini 6grenmeye yonelik kaygilarin (X=3.85) ve insanlarla yer
degistirme potansiyeline dair endiselerin (X=3.68) daha diisiikk diizeyde seyretmesi, bazi
bireylerin teknolojik bilgi edinimine daha acik olduklarini gdstermektedir. Genel olarak
tabloya ait bulgular YZ kaygisinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal
boyutlar tagidigini ve bu durumun 6grenme siireclerine yansiyabilecegini ortaya koymaktadir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin YZ kaygilarinin cinsiyete gore karsilastirilmasi Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogrencilerin YZ Kaygisinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma t p
Kadin 76 4,19 1,240 1,120 ,264
Erkek 94 4,40 1,230 1,119

Aragtirmada kadm katilimcilarin YZ kaygist puan ortalamast X=4,19 (SS = 1.240), erkek
katilmcilarin ise X=4,40 (SS = 1.230) olarak hesaplanmistir. Erkeklerin ortalama puani
kadinlara gore daha yiiksek goriinse de bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin
degerlendirmek i¢in yapilan t-testi sonucunda p=,264 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ p>,05
diizeyinde anlamlilik gostermemektedir. Bu durum, dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore YZ
kaygisi1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermektedir.
Baska bir deyisle bu 6rneklemde kadin ve erkek bireylerin YZ’ye yonelik kaygi diizeylerinin
birbirine yakin seyrettigi, cinsiyetin YZ kaygisi iizerinde belirleyici bir etki olusturmadigi
ifade edilebilir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin 6grenim diizeylerine gore YZ kaygist ortalama
puanlarina ve ANOV A sonuglarina Tablo 5’°te yer verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Ogrenim Diizeyine Gore YZ Kaygist Ortalama Puanlar: ve ANOVA Sonuglar

Ogrenim Diizeyi N Ortalama Standart Sapma F p
Lise 71 4,492 1,183 1,444 ,239
Lisans 67 4,213 1,169

Lisanstistii 32 4,095 1,451
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Toplam 170 4,309 1,235

Aragtirmada lise diizeyindeki katihmeilarin YZ kaygist puan ortalamast X=4,492, lisans
diizeyindekilerin X=4,213 ve lisansiistii diizeyindekilerin ise X=4,095 olarak hesaplanmustir.
Ortalama puanlar incelendiginde, 6grenim diizeyi azaldik¢a YZ’ye yonelik kaygi diizeyinin
arttig1 goriilmektedir. Ancak bu farklara ragmen, analiz sonucunda elde edilen p=,239 degeri,
s0z konusu farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir (p>,05). Baska
bir ifadeyle, arastirmaya dahil olan bireylerin 6grenim diizeylerine gore YZ kaygist diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durum, YZ’ye yonelik kayginin yalnizca
biligsel yeterlilik veya egitim seviyesiyle agiklanamayacak daha karmasik ve psikososyal
dinamiklere bagli olabilecegini diisiindiirmektedir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yoénelik Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kur diizeyine gére YZ kaygisi ortalama puanlar1 ve
ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Osrencilerin Kur Diizeyine Gore YZ Kaygisi Ortalama Puanlari ve ANOVA Sonuglar

Standart

Kur Diizeyi N Ortalama F p
Sapma
A2 28 4,901 1,345 4,303 0,006
Bl 46 4,441 1,432
B2 30 3,872 1,021
C1 66 4,185 1,022

Tablo 6’da yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen bireylerin YZ kaygisi diizeylerinin kur
diizeyine gore anlamli bigimde farklilagtigi goriilmektedir. Yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda elde edilen p=,006 degeri, bu farkliligin istatistiksel olarak anlaml
oldugunu gostermektedir (p<,05). Ortalama puanlar incelendiginde A2 diizeyindeki
ogrencilerin YZ kaygi diizeyinin (X=4,901) en yiiksek, B2 diizeyindekilerin ise en diisiik
(X=3,872) oldugu gdzlemlenmektedir. Bu sonug, dil yeterliligi azaldik¢a YZ’ye yonelik kaygi
diizeyinin arttigin1 diistindiirmektedir. Ancak hangi gruplar arasinda anlamli farklar
bulundugunun belirlenebilmesi i¢in post-hoc analizlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Tablo 7°de
hangi gruplar arasinda anlamli farkliliklar olduguna yonelik post-hoc analizlerine yer
verilmistir.

Tablo 7
LSD Post-Hoc Analizi

Varyansin  Kareler S. Kareler F(LSD
- . Post- p Anlamh fark
Kaynagi  Toplam Derecesi Ortalamasi Hoc)
Gruplararas1 18,620 3 6,207 A2 diizeyindekiler B2 ve C1
Gruplarigi 239,426 166 1,442 4,303 0,006 diizeyindekilerden, B1 diizeyindekiler B2
Toplam 258,045 169 diizeyindeki 6grencilerden

Yapilan LSD Post-Hoc analizleri A2 diizeyindeki oOgrencilerin hem B2 hem de Cl1
diizeyindekilere kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek YZ kaygisi tagidiklarini gostermektedir.
Ayrica Bl diizeyindeki 6grencilerin, B2 diizeyindekilere gore anlaml diizeyde daha yiiksek
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kaygi diizeyine sahip olduklarina ulasilmistir. Bu bulgular, dil yeterliligi arttikca YZ’ye
yonelik kaygi diizeyinin azaldigim ortaya koymaktadir. Ozellikle temel diizeydeki (A2)
ogrencilerin ileri diizey (B2 ve C1) 6grencilere kiyasla daha fazla kaygi yasamalar1 dikkat
cekicidir. Bu durum, dil yeterliligi arttik¢a d6grencilerin YZ teknolojilerini daha kolay anlama,

kullanma ve kontrol etme algilarinin gelistigi, bu sayede kaygi diizeylerinin azaldigi seklinde
ifade edilebilir.

3.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgrenenlerin dil 6grenmede YZ’den yararlanma durumlarina
yonelik ortalama puanlar1 ve T-testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmusur.

Tablo 8

Dil Ogrenmede YZ'den Yararlanma Durumlarina Yonelik Ortalama Puan ve T-testi Sonuglar

YZ’den Yararlanma N Ortalama Standart Sapma t p
Evet 123 4,185 1,242 -2,141 0,036
Hayir 47 4,634 1,170 -2,199

Tablo 8’den hareketle yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin dil 6grenim siirecinde YZ
araglarindan yararlanma durumlari, anlamli bi¢imde farklilagmaktadir. Yapilan bagimsiz
orneklemler icin t-testi sonuglarina goére, YZ araglarin1 kullanan bireylerin kaygi diizeyine
iliskin puan ortalamasi X=4,18 iken kullanmayan bireylerin ortalamasi X=4,63 olarak
belirlenmistir. Elde edilen p=,036 degeri, bu farkin istatistiksel agidan anlamli oldugunu
gostermektedir (p<,05). Bu bulgu YZ tabanli uygulamalardan aktif olarak yararlanan
bireylerin bu uygulamalara kars1 daha diisiikk diizeyde kaygi gelistirdiklerini gostermektedir.
Baska bir ifadeyle bireylerin YZ ile dogrudan deneyim yagamalarinin bu teknolojilere yonelik
belirsizlik ve tehdit algilarini azaltabilecegi, dolayisiyla duyussal diizeyde daha olumlu
tutumlar gelistirmelerine katki saglayabilecegi sdylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin YZ’ye yonelik kaygi diizeylerini belirlemek ve
bu kayginin cesitli degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymak amaciyla yapilan bu arastirma sonucunda katilimcilarin YZ’ye iliskin kaygi diizeyleri
yiiksek bulunmustur (X=4,30). Ozellikle YZ’nin kétiiye kullamlma ihtimali (X=4,85),
potansiyel sorunlara yol agabilecegi diisiincesi (X=4,88) ve bireylerde zihinsel bagimlilik
yaratabilecegi endisesi (X=4,65) en yiiksek kaygi diizeylerine sahip alanlar olarak 6ne
cikmistir. YZ ile ilgili kayginin yalnizca teknik degil; etik, sosyal ve biligsel boyutlar icerdigi
de gortilmistir. Filiz ve digerleri (2022) tarafindan “saglik calisanlar1” temelinde yapilan
arastirmada kaygi diizeyinin yiiksek oldugu, Cetiner ve Cetinkaya (2024) tarafindan yapilan
arastirmada ise elde edilen sonucun aksine “turizm” sektorii ¢alisanlarmin kaygi diizeylerinin
disik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunu takiben Deniz (2022) tarafindan yapilan
arastirmada sosyal bilimler alaninda gérev yapan 6gretmenlerin kaygi diizeylerinin yiiksek
oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar da kayginin calisma alani, meslek veya Orneklem gibi
baglamsal faktorlere gore onemli farkliliklar gosterebildigini ortaya koymaktadir. Sonug
olarak halihazirdaki caligmaya yonelik elde edilen bulgular YZ kaygisinin yalnizca teknik
bilgi eksikligine degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal boyutlara dayali ¢ok katmanl bir
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yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilarin meslek kaybi, etik riskler, kontrol
kayb1 ve zihinsel bagimlilik gibi temalara iliskin maddelere verdikleri yiiksek puanlar, YZ’nin
bireysel 6zerklik ve toplumsal roller acisindan bir tehdit olarak algilandigin1 gostermektedir.
Bu ¢ok yonlii kaygt durumu, bireylerin YZ tabanli 6grenme ortamlarina karsi olumsuz tutum

gelistirmelerine ve 6grenme siirecine katilimlarini sinirlamalarina neden olabilir. Bu nedenle,
ozellikle yabanci dil 6gretiminde teknolojik entegrasyon siireclerinin bireylerin duyugsal ve
sosyal hassasiyetleri gozetilerek yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Aragtirma sonuglara gore cinsiyet degiskenine iliskin erkek katilimcilarin YZ kaygist
ortalamalarinin kadinlardan daha yiiksek oldugunu sonucuna ulasilsa da elde edilen bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunamamustir (p >,05). Dolayisiyla ele alinan 6rneklem tizerinde
cinsiyetin YZ kaygisi lizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Nitekim Deniz
(2022) dgretmenlerin YZ kaygi puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir fark olusturmadigini,
Cetiner ve Cetinkaya (2024) kadinlarin erkeklere oranla daha fazla YZ’ye kaygi diizeyine
sahip oldugunu, Sen ise (2024) kadinlarin erkeklere gére YZ’ye daha ¢ok ilgi duydugunu ve
kaygi diizeylerinin daha yiliksek oldugunu ifade etmistir. Savas ve digerleri (2023) tarafindan
yapilan diger bir calismada ise Ogrencilerin kaygi diizeylerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi belirtilmistir. Sonug olarak elde edilen bulgular, bireylerin YZ’ye yonelik
duyussal tepkilerinin yalnizca cinsiyetle aciklanamayacagini; bu tepkinin daha ¢ok bireysel
teknoloji deneyimi, teknolojiye yonelik tutumlar, kiiltlirel baglam ve dijital okuryazarlik gibi
etkenlerle sekillenebilecegini diistindiirmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore, katilimcilarin 6grenim diizeylerine gore YZ kaygi diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>,05). Ancak betimsel
verilere bakildiginda, lise diizeyinde Ogrenim goren bireylerin YZ’ye yonelik kaygi
diizeylerinin lisans ve lisansiistii gruplara kiyasla daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu
durum, akademik yeterliligin kaygi tizerindeki etkisinin dogrudan olmasa da dolayli ve
baglamsal oldugunu diistindiirmektedir. Bireyin egitim diizeyi ylikseldik¢e zihinsel esneklik
ve farkindalik, teknolojiye hakimiyet ve dijital yeterlilik gibi &zelliklerinin gelismesi
beklenmekle birlikte YZ gibi karmasik teknolojilere yonelik kaygi diizeylerinin yalnizca
biligsel ya da akademik yeterlik temelinde agiklanamayacagi anlasiimaktadir. Cetiner ve
Cetinkaya (2024) da bu calismanin bulgularini destekler bi¢imde 6grenim diizeyine gére YZ
kaygist arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirtmistir. Ancak bu konuyla ilgili
literatiirde farkli sonuglar da mevcuttur. Ornegin Filiz ve digerleri (2022) saghk
profesyonelleri Ornekleminde Ogrenim diizeyi arttikca YZ kaygisinin azaldigini ifade
etmiglerdir. Benzer sekilde Sen (2024) kamu calisanlar1 {izerinde gerceklestirdigi
arastirmasinda lisansiistii diizeydeki bireylerin daha diisiik YZ kaygisina sahip oldugunu
raporlamistir. Bu farkliliklar, 6rneklem gruplarinin mesleki baglamlari, teknolojiyle etkilesim
diizeyleri ve yas gruplart gibi degiskenlerle iliskilendirilebilir. Nitekim teknoloji kaygisi,
bireyin yalnizca teknik bilgi diizeyiyle degil, ayn1 zamanda teknolojiye dair algilari, gecmis
deneyimleri ve i¢inde bulundugu sosyal c¢evrenin teknolojiye yaklagimiyla da
sekillenmektedir. Ozellikle lise diizeyindeki bireylerin YZ teknolojileriyle daha sinirh
etkilesim kurmalari, bu teknolojilere yonelik belirsizlik algisin1 artirmakta ve kaygi
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diizeylerini ylikseltebilmektedir. Bu sonug, YZ’ye dair bilgi ve deneyim diizeyi arttikca
belirsizlik ve tehdit algisinin azalabilecegi goriisiinii desteklemektedir.

Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin dil yeterlilik diizeyleri YZ kaygisi tizerinde anlamli
bir farklilik yaratmistir (p<,05). A2 diizeyindeki bireylerin YZ kaygis1 yiiksekken B2 ve Cl
diizeyinde bu kayginin daha diisiikk oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yiizden dil yeterliligi
arttik¢a bireylerin YZ teknolojilerini anlama ve kullanma konusundaki dzgiivenlerinin arttigi,
dolayisiyla kaygilarinin azaldigi goriilmiistiir. Bunun sebebini dil seviyesi arttikca YZ ile ilgili
bilgilere daha kolay erisim ve bu teknolojilerle daha etkin etkilesim kurma ile agiklamak
miimkiindiir. Bu sonucun aksine Reyhan ve Dagli (2023) sinif diizeyinin anlamli bir farklilik
yaratmadigl sonucuna ulasmistir. Ayrica YZ araclarim aktif olarak kullanan bireylerin bu
araglar1 hi¢ kullanmayanlara gore anlamli diizeyde daha diisiik kaygi seviyesine sahip oldugu
tespit edilmistir (p<,05). YZ ile dogrudan deneyim kazanmanin ve YZ’yi kullanmanin;
bireylerin belirsizlik ve tehdit algilarimi azalttifi ve daha olumlu tutumlar gelistirmelerine
katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Zira toplum igerisinde yaygin kullanilan YZ’yi
deneyimlemek bireylerin zihnindeki bilinmezligi azaltacaktir. Dolayisiyla kaygi, azalma
egilimi igerisine girecektir. Alan yazininda bu goriisii destekleyen g¢alismalar mevcuttur.
Reyhan ve Dagli (2023) YZ araglarim1 kullanmayanlarin kullananlara gore az kaygi diizeyine
sahip olduklarin1 belirtmislerdir. Buna benzer bir sonug olarak Deniz (2022) YZ kullanan
bireylerin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu ve bu yonde anlamli bir farklilik elde ettigini dile
getirmistir. A2 diizeyindeki 6grencilerin kaygilarinin daha yiiksek bulunmasi, pedagojik
acidan dil yeterliliklerinin simirli olmasindan kaynaklanabilir. Bu seviyedeki 6grenciler, YZ
araclarin1 anlamada ve ¢iktilar1 yorumlamada daha fazla giicliik yasamakta, bu da belirsizlik
ve gilivensizlik duygusunu artirmaktadir. Ayrica temel dil becerilerini yeni kazandiklari igin
YZ ile etkilesim ek bir biligsel yiik olusturmakta ve kaygi diizeylerini yiikseltmektedir.

Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen bireylerin YZ’ye yonelik kaygilarinin
karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgular, bu
kaygilarin yalnizca teknolojik yeterlik veya akademik ge¢mis gibi demografik unsurlarla
degil; bireylerin teknolojiyle kurduklari iliski bigimleri, tecriibe diizeyleri ve algisal
degerlendirmeleriyle ~ sekillendigini ortaya koymustur. Ozellikle YZ’nin kétiiye
kullanilabilecegi, zihinsel bagimlilik yaratabilecegi ve kontrol dist etkiler dogurabilecegi
yoniindeki diisiinceler, katilimcilarin en yliksek diizeyde kaygi sergiledigi alanlar olarak one
cikmistir. Cinsiyet ve 6grenim diizeyi gibi temel demografik degiskenlerin YZ kaygisi
lizerinde anlamli bir etki gdstermemesi, bu faktorlerin tek basina belirleyici olmadigini; buna
karsilik kur diizeyi ve YZ araclarim kullanim durumunun anlamli farklilik yaratmasi, YZ
kaygisinin baglamsal ve deneyime dayali bir dogasi olduguna isaret etmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar minvalinde su onerilerde bulunulabilir:

e YZ araglarinin 6grenme siirecine bilingli ve pedagojik bir yaklasimla entegre edilmesi,
ozellikle temel seviyede dil 6grenen bireylerin teknolojik kaygilarini azaltarak daha
saglikli 6grenme ortamlari olusturulmasina katki saglayabilir.
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e YZ’nin bireyler tizerindeki biligsel, duyussal ve sosyal etkileri dikkate alindiginda; bu
teknolojilerin egitim ortamlarinda etik, bilingli ve rehberlik destekli bir bigimde
kullanilmasi, kayginin azaltilmasinda énemli bir rol oynayacaktir.

e FEle alinan bu arastirma, YZ’nin kotiiye kullanim ihtimali ve potansiyel sorunlara yol
acabilecegi diistincelerinin yliksek kaygiya neden oldugunu gostermistir. Bu kaygilari
gidermek i¢in YZ’nin sadece teknik yoniiyle degil, ayn1 zamanda etik, sosyal ve
bilissel etkileriyle ilgili dogru bilgiler sunan egitimler diizenlenmesinin faydali olacagi
diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

We are now in a new era where individuals are not merely learners, but also active
participants who frequently consult, deliberate with, and at times even contest digital
technologies. As post-humanism/transhumanist society is emerging beyond the current
societal structure, Artificial Intelligence (Al) stands out as a transformative force. This
transformation not only influences individuals' learning methods and cognitive learning
processes, but also prompts them to re-evaluate their own identities, existential positions, and
social relationships. The interaction between humans and machines, often imperceptible
through algorithmic bases, language modeling, automatic evaluation, and recommendation
systems, exerts a manipulative influence, directly affecting individuals' decision-making
processes, such as what to buy, what to watch, or which gift to choose. This situation can lead
to mental ambiguity for individuals, prompting questions like, “Did | make this decision, or
did the algorithm guide me?”. This very question erodes an individual's sense of agency,
positioning them as a passive entity merely selecting among options. Consequently,
individuals question their confidence in their human competencies and, simultaneously,
ponder the potential threat of Al in future processes, leading to occasional anxiety.

In response to these concerns, various countries have established Al policies and published
guidelines to mitigate biases and protect human rights. Examples include Tiirkiye’s
“Trustworthy Al Mark,” Mexico’s “Guidelines for the Processing of Personal Data in Al
use,” and Germany’s “Al Quality Seal” (OECD, 2023). According to UNESCO (2024), Al's
ability to track and mimic human interactions evokes different psychological effects in
students and escalates concerns about exposure to cognitive manipulation. In this context, the
Turkish Ministry of National Education (2024) has acknowledged concerns regarding Al
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usage and subsequently published an Al action plan for 2025. This plan includes designs
aimed at preventing algorithmic biases, with a particular focus on data privacy and security
for Al systems to be used in education.

Similar studies on Al anxiety have primarily focused on youth and university students. A
study at Hiroshima University found that Al anxiety negatively impacted the willingness to
learn and participation in classes among first-year data science students. Another study in
Romania revealed that the rapid implementation of Al created “technostress”, increasing
anxiety and depression. To mitigate Al anxiety, multidisciplinary approaches are suggested,
particularly equipping Al with features like transparency, trustworthiness, and empathy to
increase user trust and reduce anxiety. In Tiirkiye, Ulkii, Ozcan, and Polatc1 (2025) examined
the effect of Al anxiety on future anxiety and innovative behaviors among university students,
concluding that Al anxiety positively influences innovative behaviors. Similarly, Reyhan and
Dagli (2023) conducted a study to determine students’ Al anxieties, reporting moderate levels
of anxiety. These studies collectively indicate that Al anxiety is not limited to individual
psychological effects but also creates significant societal and educational implications. Young
people and university students tend to be more sensitive to rapidly developing technologies,
which can affect their educational processes, innovative behaviors, and psychological states.
Consequently, developing various strategies to reduce anxiety levels is essential.

This study adopted a quantitative research method to identify the anxiety levels of individuals
learning Turkish as a foreign language regarding Al. Quantitative methods are defined as
systematic approaches in social sciences that aim to achieve objective results through
measurable data, providing advantages in terms of validity and reliability. A survey model
was employed within the scope of the research. The survey model is an approach aimed at
describing specific characteristics or relationships of individuals or objects within a particular
population. Relational survey models, in particular, allow for revealing the degree of
relationship between two or more variables through correlation coefficients. In line with this,
the study measured the Al anxiety levels of individuals learning Turkish as a foreign language
and analyzed whether various demographic and individual variables, such as gender, Al usage
status, education level, and language proficiency levels, created a significant difference in
these anxiety levels. In this respect, the research not only described individuals' anxiety levels
but also aimed to reveal the factors that might influence these anxieties. In this context, the
measurable objectivity provided by the quantitative approach enhanced the study's reliability
and validity, facilitating the derivation of generalizable conclusions from the obtained data.

In conclusion, the findings obtained from the current study reveal that Al anxiety has a multi-
layered structure based not only on a lack of technical knowledge but also on affective and
social dimensions. Participants’ high scores on items related to job loss, ethical risks, loss of
control, and mental dependence indicate that Al is perceived as a threat to individual
autonomy and societal roles. This multi-faceted anxiety can lead individuals to develop
negative attitudes towards Al-based learning environments and limit their participation in the
learning process. Therefore, it is crucial to structure technological integration processes in
educational settings, especially in foreign language teaching, while considering individuals'
affective and social sensitivities.
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According to the research findings regarding the gender variable, although the average Al
anxiety of male participants was found to be higher than that of females, this difference was
not statistically significant (p >.05). Thus, gender was not found to be a determining factor on
Al anxiety in the sample examined. Indeed, Deniz (https://www.google.com/search?q=2022)
stated that teachers’ Al anxiety scores did not show a significant difference based on gender.
Cetiner and Cetinkaya (2024) reported that women had higher Al anxiety levels than men,
while Sen (2024) stated that women were more interested in Al and had higher anxiety levels
compared to men. Another study by Savas, Turan, and Tatlisu (2023) indicated that students'
anxiety levels did not differ by gender. Consequently, the findings suggest that individuals'
affective responses to Al cannot be explained solely by biological gender; rather, these
responses may be shaped by factors such as individual technology experience, attitudes
towards technology, cultural context, and digital literacy.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKA DESTEKLI
METIN URETIMINE iLiSKiN OGRETICI VE OGRENICI GORUSLERI"
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Ozet: Yapay zeka robotlari; dil 6gretimi siirecleri iizerinde sahip oldugu icerik, kapsam, yeterlilik ve etkiyi giin
gectikce genisleten araglar arasinda yer almaktadir. Bu yoniiyle 6zellikle icerik iiretiminin elzem oldugu yabanci
dil 6gretim stireclerinde bu araglardan etkili sekilde faydalanilmasini saglayacak arastirmalarin gergeklestirilmesi
ihtiya¢ haline gelmektedir. Sozii edilen bu ¢ercevede arastrmada, pek ¢ok alanda siklikla kullanildigt bilinen
ChatGPT ve Gemini adli iki farkli yapay zeka robotunun Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde
kullanilabilecek seviyeye uygun okuma metni olusturabilme yeterliliginin 6grenici ve Ogreticilerden alinan
goriisler dogrultusunda karsilastirmali sekilde incelenmesi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda arastirma
yontemi olarak nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan fenomenolojik desen kullanilmistir. Arastirmanin
galisma grubunu 10’u Ogretici; 10’u A2 seviyesindeki 6grenici olmak {izere 20 katilimei olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak 6gretici ve 0greniciler i¢in olusturulmus iki farkli yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. ifade edilen formlarla elde edilen veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma neticesinde, ChatGPT ve Gemini yapay zeka robotlarindan Gemini’nin dgrenici ve
Ogreticiler tarafindan daha basarili bulundugu, ancak her iki robotun da seviyeye 0zgii tiim gereklilikleri
saglayabilecek metin iiretimini tam anlamiyla gerceklestiremedigi belirlenmistir. ifade edilen bu neticeden
hareketle yapay zekd destegiyle olusturulan metinlerin yabanct dil olarak Tirkge Ogretimi siireglerinde
kullanilmas1 hususunda secici olunmasi ve gerekli durumlarda amaca uygun diizenlemelerin yapilmasi gerektigi
belirtilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma metinleri, 6grenici goriisleri, 6gretici goriisleri, yabanci dil olarak Tiirkg¢e 6gretimi,
yapay zeka.

TEACHER AND LEARNER OPINIONS ON ARTIFICIAL INTELLIGENCE-
ASSISTED TEXT PRODUCTION IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Research Article
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Abstract: Artificial intelligence robots are among the tools that are increasingly expanding their content, scope,
adequacy, and impact on language teaching processes. In this regard, it has become necessary to conduct
research that supports the effective use of these tools, particularly in foreign language teaching processes where
content production plays a central role. Within this framework, the study aimed to comparatively examine the
capacity of two widely used artificial intelligence robots, ChatGPT and Gemini, to generate reading texts
suitable for use in teaching Turkish as a foreign language, based on the opinions of both learners and teachers.
To achieve this goal, the phenomenological design, one of the qualitative research approaches, was adopted. The
study group consisted of 20 participants: 10 teachers and 10 learners at A2 level. Two different semi-structured
interview forms developed for teachers and learners were used as data collection tools in the study. The data

Bu ¢alisma, 24-26 Ekim 2024 tarihlerinde gerceklestirilen “XVI. Diinya Dili Tiirk¢e Sempozyumu”nda sozlii olarak
cevrim i¢i sunulan ve dzeti basilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yapay Zeka Destekli Metin Uretimi” isimli
bildirinin genisletilmis tam metnidir.
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obtained from the forms were analysed using descriptive analysis techniques. The research concluded that, of the
ChatGPT and Gemini artificial intelligence robots, Gemini was found to be more successful by learners and
teachers; however, it was determined that neither robot could fully achieve text production that meets all level-
specific requirements. Based on these findings, it can be argued that the use of Al-generated texts in Turkish
language teaching processes as a foreign language should be selective, and appropriate adjustments should be
made where necessary.

Keywords: Artificial intelligence, learner opinions, reading texts, teacher opinions, teaching Turkish as a foreign
language.

Giris

Teknolojinin giin gectikce farkli bir boyut kazanmasiyla insanlarin diisiinme bi¢imine ve
iretme kapasitesine yatkin ¢esitli uygulamalarin da kendine kullanim alani buldugu
goriilmektedir. Teknolojideki bas dondiiriicii degisim ve yeni uygulamalar; basta iletisim ve
bilgiye erisim aligkanliklari olmak tizere, pek c¢ok konuda insanlarda yeni beklentiler
olusturmustur (Giimiis ve Kocabiyik, 2023; Tekin, 2023). ifade edilen bu uygulamalarin
giiniimiizde en ¢ok kullanilan ve dolayisiyla sik¢a arastirilan bilegenlerinden bir tanesinin ise

bilgisayar ve robotlarin insan zekasina 6zgii ¢esitli 6zellikleri tasimasi esasina dayanan yapay
zeka (YZ) uygulamalar oldugu ifade edilebilir.

YZ uygulamalarina dair ilk tartismalar, Turing’in 1950 yilinda yayimladigi “Bilgi Islem
Makineleri ve Zeka (Computing Machinery and Intelligence)” isimli arastirmasinda yonelttigi
“Makineler diistinebilir mi?” sorusuyla baslamistir (Hismanoglu, 2023, s. 117; Kaya, 2024, s.
83; Turing, 1950). Daha sonraki yillarda ise bu uygulamalarin giinliik hayatimizda nerelerde
kullanilabilecegi iizerine daha ¢ok diisliniilmeye ve s6z konusu yapiyr farkli noktalarryla
inceleyen daha ¢ok sayida arastirma yapilmaya baslanmistir. Bu algoritmalar, ge¢mis ve
giiniimiize dair sahip olunan tiim girdilerden yararlanarak yeni iiriinler meydana getiren bir
sisteme sahiptir. Bu yoniiyle 6zellikle saglik, finans, bilisim teknolojileri ve sanayi basta
olmak iizere insan faaliyetinin s6z konusu oldugu pek ¢ok alanda kendine kullanim imkan1
bulan bir teknoloji olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Altintop, 2023). ifade edilen alanlarin
disinda bu tiir uygulamalardan en sik yararlanilan faaliyet alanlarindan bir tanesinin ise egitim
faaliyetleri oldugunu séylemek miimkiindiir. Egitimin yeni yetisen nesle temel beceri ve
yetkinliklerin kazandirildigi alan oldugu g6z oOnline alindiginda, YZ teknolojisinden
faydalanilmasina en ¢ok ihtiya¢ duyulan alanlardan bir tanesinin egitim sahasi oldugu daha iyi
anlasilacaktir (Ozgakmak, 2023). Bu kapsamda YZ sohbet robotlarinmn, egitim alaninda
kisilerin verdigi komutlar ve yonlendirmelere bagli olarak bireysellestirilmis 6grenme imkani
sunan uygulamalar oldugu sdylenebilir (Akkaya ve Sengiil, 2023). YZ uygulamalarindan
yararlanilmas1 gereken bir diger alan ise dil dgretimidir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi
slireclerinde yiiriitiilen g¢eviri, diyalog kurma, metin olusturma, etkinlik tasarlama, dil bilgisi
yapilarin1 pekistirme vb. faaliyetlerin tasarlanmasi noktasinda, YZ sohbet robotlari
kullanicilara destek olabilir. Bu noktada Iskender ve digerleri (2024) ¢alismalarinda; YZ
uygulamalarimin imlad ve yazim kontrolii gergeklestirme, sesi metne ¢evirme, verilen bir
metnin ¢evirisini yapma, verilen bir metni seslendirme, sesli sekilde sohbet etme vb.
etkinliklere imkan verdigini ve bu esnada Tiirk¢e dil becerilerinin gelistirilmesine katkida
bulundugunu dile getirmistir. Yine ayn1 kapsamda Yikar (2023) tarafindan bir dilin biitiiniiyle
anlasilabilmesi, benimsenebilmesi ve kullanilabilmesinin dilsel yapilarin en iyi sekilde
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kavranmasina bagli oldugunun ve bu tam kavramanin saglanmasinda ise kendisini siirekli
yenileyen YZ uygulamalarinin kullanilabileceginin vurgulanmasi, ifade edilen bu diisiinceyi
desteklemektedir. Sarigiil (2022) ise YZ teknolojisinden asagidaki noktalarda
faydalanilabilecegini belirtmistir:

e Ogretim hedeflerinin gerceklestirilmesi,

e Ogrenci profillerinin analiz edilmesi,

e Ogretim programlarinin gelistirilmesi ve bu programlarin yas, cinsiyet, dil, iilke gibi
boyutlara gore diizenlenmesi,

e Ogretme ve 6grenme siireclerinin bireysellestirilmesi,

e Bireylerin en iyi sekilde 6grenebilecegi yontem ve tekniklerin belirlenmesi,

e Bireylerin en iyi sekilde 6grenebilecegi 6grenme zamaninin belirlenmesi,

e Bireylerin 6grenmeye iliskin kapasitelerinin belirlenmesi,

e Hedef 6grenme durumlarini gelistirecek en uygun yontem ve tekniklerin belirlenmesi,

e Ogrenilen dillerin kiyaslamali bir sekilde ¢dziimlenmesi,

e Uzun ve kisa siireli bellek ile iliskili bilgilerin belirlenmesi,

e Metinlerin seslendirilmesi,

e Seslerin metne doniistiiriilmesi,

e Telaffuz caligsmalarinin gergeklestirilmesi,

e Sohbet robotlariyla diyalog olusturulmasi,

e Gorsel ya da metinlere dair okuma, isimlendirme ve tahminde bulunma ¢alismalarinin
yapilmast,

e Metin ¢evirileri,

e Metin diizeltme ¢aligmalari,

e Temel dil becerilerine iliskin yekinliklerin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi (Sarigiil,
2022, s. 107-108).

Ifade edilen bu kullanim alanlarindan hareketle, yabanc1 dil 6gretiminde YZ uygulamalarinin
kullaniminin yayginlik kazandigini ve ¢esitli arastirmalarla bu egilimin desteklendigini ifade
etmek miimkiindiir. Dolayisiyla dgretici ve 6grenici kullanimini destekleyen bu uygulamalar
arasinda da bazi araglarin cesitli nitelikleriyle 6ne ¢ikmasi ve 6zellikle tercih edilmesi s6z
konusu olabilmektedir.

Bu araglardan ilki o6zellikle dil 6gretimi noktasinda kullaniminin pek ¢ok ¢alismada
arastirildigr ChatGPT isimli YZ robotu oldugu sdylenebilir. ChatGPT, OpenAl isimli firma
tarafindan ilk kez 2020 yilinda duyurulan, 30 Kasim 2022 tarihinde kullanilmaya baslanan ve
kendisine yoneltilen sorular1 sahip oldugu verilerden hareketle yanitlayabilen bir dil isleme
modeli olarak bilinmektedir (Altintop, 2023; Altun ve Seferoglu, 2024; Cinar Yagci ve Aydin
Yildiz, 2023). Model, sahip oldugu c¢ok yonliiliigliyle basarili, pratik ve 6nemli kabul
edilmektedir (Ucar, 2023). Benzer kapsamda baska bir model olarak ise Google tarafindan
baslangicta Bard ismiyle gelistirildigi bilinen Gemini sayilabilir (Kogyigit ve Dar1, 2023). Bu
model, Google tarafindan ilk kez 2023 yilinin Mart ayinda tanitilmis ve kullanilmaya
baslanmistir (Karakus, 2023). Gemini’'nin kullanicilara hedefe yonelik, manali ve gecerli
yanitlar vermeyi hedefleyen bir mekanizmaya sahip oldugu belirtilmektedir (Pichai &
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Hassabis, 2023’ten akt. Altun ve Seferoglu, 2024). Kara (2024) tarafindan yapilan ¢aligmada;
basarili bir ogretim silireci kapsaminda ChatGPT ve Gemini gibi YZ araglarinin
kullanilmasinin, bahsi gegen nitelikleri destekledigi ifade edilmistir. Ote yandan yabanci dil
egitimine sunduklan firsatlarin yaninda bu tiir uygulamalarin gelistirilmesi ve iyilestirilmesi
gereken bazi alanlar1 da bulunmaktadir ve bu alanlardan bir tanesi olarak dil seviyelerine hitap
edecek giicliikte metin iiretimini saglayabilme hususu sayilabilir (Akkaya ve Sengiil, 2023).
Ozellikle temel seviyede oldukga basitlestirilmis bir metin yapisiin gerekli oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, dil 6gretiminde hedef seviyeye dogrudan hitap edecek basitlikte
metinlerin kullanimi1 6nem tasimaktadir.

Simsek ve Yasar (2023) tarafindan yapilan ¢alismada da sadelestirilmis metin kullaniminda
en biiyiik gereksinimin Al ve A2 seviyelerinde oldugu ifade edilmistir. Benzer ¢ergevede Kati
ve Can (2024), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinlerinden faydalanmanin
olduk¢a 6nemli oldugunu ancak seviyeye hitap edecek nitelikte metin bulmakta zorluk
yasandigini ifade etmistir. Bu sebeple YZ uygulamalarinin okuma metni {iretme amaciyla
kullaniminda, ilk seviyelerden itibaren hedef seviyeye uygunluk o6l¢iitiiniin géz Oniinde
bulundurulmasi ve bu yonde arastirmalarin gerceklestirilmesi alandaki gerekliliklerden birini
olusturmaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ChatGPT ve Gemini isimli YZ araglarmin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminde seviyeye uygun okuma metni lretebilme yeterliligini Ogretici ve Ogrenici
gortislerinden hareketle karsilastirmali olarak incelemek amag¢lanmistir. Bu amagtan hareketle
aragtirmanin problem ciimlesi, “ChatGPT ve Gemini isimli YZ robotlarinin yabanci dil olarak
Tiirkce ogretiminde kullanilmak iizere secili seviyeye uygun okuma metni {retebilme
yeterliligi hakkindaki 6gretici ve 68renici goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Belirtilen
bu problem ciimlesi kapsaminda ise asagidaki alt sorulara yanit aranmastir:

e ChatGPT isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi A2 seviyesine uygunlugu hakkindaki 6gretici ve 6grenici goriisleri nelerdir?

e Gemini isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
A2 seviyesine uygunlugu hakkindaki dgretici ve dgrenici goriisleri nelerdir?

e ChatGPT ve Gemini isimli YZ robotlartyla olusturulan metinler kiyaslandiginda,
Tiirkge A2 seviyesi i¢in uygun diizeyde okuma metni olusturabilme konusunda hangi
YZ robotunun daha etkili oldugu hakkindaki 6gretici ve 6grenici goriisleri nelerdir?

Arastirmanin, YZ uygulamalari {izerine yapilmis kullanict temelli bir ¢aligmaya 6rnek teskil
etmesi; onceki caligmalarda genel olarak dil 6gretiminde kullanilabilecegi tespit edilen YZ
uygulamalarinin hedef seviyeye uygun okuma metni iiretebilme kapasitesini beceri bazli,
seviye temelli ve uygulamali olarak incelemeyi hedeflemesi ve icerisinde yiiksek kullanim
sikligina sahip olan iki YZ sohbet robotunun belirlenen kriter dogrultusunda kiyaslanarak
degerlendirildigi karsilastirmali bir yapiya sahip olmasi gibi agilardan onemli oldugu
diistiniilmektedir.
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2. Yontem

2.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik desen kullanilmistir.
Fenomenoloji ya da diger bir ismiyle olgubilim ¢aligmalari, arastirilmak istenen bir olgunun o
olguyu deneyimleyen Kkisilerle gergeklestirilen goriismeler temelinde incelenip ortaya
konuldugu calismalar olarak bilinmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu arastirmada da YZ
uygulamalarinin hedefe yonelik dil 6gretim materyali tiretebilmesi olgusunun ilgili alanda
deneyim sahibi Ogretici ve dgrenici goriislerinden hareketle incelenmesi hedeflendigi i¢in bu
yontemin amaca yonelik ihtiyaci karsilayacagi diistinlilmiistiir. Bu galisma igin gerekli olan
etik kurul izni, Aydin Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii Egitim Arastirmalart Etik
Kurulu’nun 06.05.2025 tarihli ve 529679 sayil1 karari ile alinmustir.

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu amaclh 6rnekleme yontemlerinden dlgiit 6rnekleme yontemiyle
gontilliiliik esasina bagli olarak secilen 10 gretici ve A2 seviyesinde 6grenim gormekte olan
10 6grenici olmak iizere toplam 20 kisi olusturmustur. Ogreticilerin segiminde alanda en az 5
yillik deneyime sahip olma, Ogrenicilerin se¢iminde ise Tiirkce A2 seviyesinde Ogrenim
gérme durumlari 6lgiit olarak belirlenmistir.

2.3. Inceleme Materyali

Aragtirmanin inceleme materyalini, ChatGPT ve Gemini isimli YZ robotlar1 kullanilarak A2
seviyesi i¢in olusturulan toplam 10 okuma metni olusturmustur. Konularin se¢iminde 5 farkli
alan uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriislerinden hareketle bes konu belirlenmis ve her
bir konu kapsaminda robotlara ayn1 komutlar verilerek bu bes farkli konuda metin liretmeleri
saglanmistir. S0z konusu metinlerin isimlerine, uzunluklarina ve 0Ozelliklerine (robot
tarafindan olusturulan icerik ayrintilari) dair genel bilgiler Tablo 1’de paylasiimistir:

Tablo 1

Arastirmada Kullanilan Metinler ve Ozellikleri

Metin Ad1 Metin Uzunlugu ve Ozelligi

Cevre Kirliligi ve Sorunlar1 181 sozciik-Yalnizca metin
E Tiirk Yemek Kiiltiirii: Lezzet Dolu Bir Miras 216 sozciik-Yalnizca metin
O Bu{usle}r ve 1cat1ar: Hayatimiz1 Kolaylastiran 191 sézciik-Yalnizea metin
& Degerli K<3§1ﬂer
O  Herkesin Ozel Yetenekleri Var 86 sozciik-Yalnizca metin

Teknolojinin Hizh Yiikseligi 183 sozciik-Yalnizca metin

Cevremiz Kirleniyor! 163 sozciik- Metin, kelime bilgisi ve agik uglu sorular
'€ Tiirk Yemek Kiiltiirii 219 sozciik-Metin, kelime bilgisi ve agik u¢lu sorular
g Diinyay1 Degistiren Buluslar ve Icatlar 214 sozciik-Metin, kelime bilgisi ve agik uglu sorular
O  Herkes Farkli Yeteneklere Sahiptir 168 sozciik-Metin, kelime bilgisi ve agik uglu sorular

Teknolojide Son Gelismeler 148 sozciik-Metin, kelime bilgisi ve agik uglu sorular

Tablo 1 incelendiginde, arastirmada kullanilan metinlerden ChatGPT ile olusturulanlarin
yalnizca metin bi¢iminde bir goriiniime sahip oldugu goriilmektedir. Gemini ile olusturulan
metinler ise ana metin disinda genel olarak kelime bilgisi, a¢ik uglu metin sonu sorular1 gibi
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boliimleri igerecek sekilde hazirlanmistir. Bu yoniiyle iki farkli robotun ayni komutlara farkli
ayrintida igerikler tirettigi sdylenebilmektedir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama aract olarak Ogreticiler ve Ogreniciler i¢in farkli olacak sekilde
hazirlanan yar1 yapilandirilmig gériisme formlari kullanilmistir. Formlarin hazirlanmasinda,
Ogreticilere ve Ogrenicilere yonlendirilebilecek sorulardan olusan taslak formlar hazirlanmis
ve bu formlar tizerine 7 farkli alan uzmanindan goriis alinmustir. Bu goriisler gercevesinde
gerekli diizeltmeler yapilmis ve 6greniciler i¢in 5 dgreticiler i¢in ise 9 maddeden olusan nihai
goriisme formlar elde edilmistir. S6zii edilen goriisme formlar1 EK1 ve EK2’de sunulmustur.

2.5. Veri Analiz Teknigi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi esnasinda betimsel analiz tekniginin kullanimi tercih
edilmistir. Betimsel analiz, 6zellikle goriismeler basta olmak {izere c¢esitli sekillerde elde
edilen veri kiimelerinin ayrintili bigimde betimlenmesine dayanan bir analiz tiiri olarak
bilinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda arastirmada belirtilen goriislerin
hangi noktalarda birlesip farklilastigi incelenmis ve bu noktalar1 yansitan ortak kodlar
olusturulmustur. Kodlar c¢ercevesinde elde edilen veriler ise biitiinsel bi¢cimde analiz
edilmistir.

3. Bulgular
3.1. ChatGPT Temelli Metinlerin Uygunluguna iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda aragtirmanin “ChatGPT isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin yabanci
dil olarak Tiirkge dgretimi A2 seviyesine uygunlugu hakkindaki 6gretici ve 6grenici goriisleri
nelerdir?” bi¢imindeki ilk sorusuna iligkin bulgular sunulmustur. S6z konusu veriler Tablo
2’de paylagilmistir.

Tablo 2
ChatGPT Metinlerinin YTO A2 Seviyesine Uygunluguna Iliskin Gériisler

Goriis Ozeti Ortak Kodlar f Katihme
Kesinlikle ~ Metinlerin hepsi seviyemize uygundu, bizim bilmedigimiz bilgiler 1 510
Olumlu vardi. Tiirkge 6grenimine olumlu etkisi oldu.

Metinlerdeki bazi kelimeleri anlamadim ama Tiirk¢e Ogrenimine

5 Olumlu .. 2 01,08
g olumsuz etkisi olmadi.
o] Ty =
5 Metindeki kelimelerin ¢ok azini anladim. Tiirkge 6grenimine katkist 05, 06,
') Olumsuz 4 e
olmada. 07, 09
Kesinlikle  Metindeki higbir kelimeyi anlayamadim. Tiirkge 6grenimine olumsuz 3 02, 03,
Olumsuz etkisi oldu. 04
Kesinlikle Metinlerin tiim nitelikler (kelime Ogretimi, okuma kazanimlari, dil
olumlu bilgisi kurallari, Tirk kiiltiiriiniin temel nitelikleri) agisindan hedef O -
5 seviyeye uygun ve kullanigh oldugunu diisiiniiyorum.
)g) olumlu Metinlerip seviyeye uygunuolmad}gll. }ierler bulunsa da genel anlamda 2 0106
QO anlagilabilecek yapida oldugunu diisiiniiyorum.
L . 02, 03,
Olumsuz Metinlerin oldukga soyut ve seviye iistii oldugunu diisiniyorum. 5

04, 05,
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07,
Kesinlikle Met?n'lerin higbir rjitelik“ (lfe.l.irr.l.e 6gretimi,' o'kum? kazanimlari, dil 8, 09,
bilgisi kurallari, Tirk kiiltiriniin temel nitelikleri) agisindan hedef 3 ..
Olumsuz 010

seviyeye uygun ve kullanigh oldugunu diistinmiiyorum.

Tablo 2 incelendiginde, ChatGPT isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin 1 &grenici
tarafindan Tiirk¢e 0grenimine olumlu etkisi oldugu (kesinlikle olumlu) yoniinde, 2 6grenici
tarafindan anlasilmayan yerler olsa da Tiirkge Ogrenimine olumsuz etkisinin olmadig
(olumlu) yoniinde, 4 6grenici tarafindan kelimelerin ¢ok azinin anlasildigt ve Tiirkge
O0grenimine katkisinin olmadigi (olumsuz) yoniinde ve 3 Ogrenici tarafindan ise higbir
kelimenin anlasilir olmamasi sebebiyle Tiirkge Ogrenimine olumsuz etkisinin oldugu
(kesinlikle olumsuz) yoniinde degerlendirildigi goriilmektedir. Bu durumda O6grenicilerin
cogunun (f=7) ChatGPT ile olusturulan metinlerin olumsuz niteliklerine vurgu yaptigi; ¢ok az
sayida 0grenicinin metinleri basarili buldugu (f=3) ifade edilebilir.

Ayn1 durum ogreticiler acgisindan incelendiginde, ChatGPT isimli YZ robotuyla olusturulan
metinlerin higbirinin Ogreticiler tarafindan Tiirkce Ogreniminin tiim boyutlarina (kelime
ogretimi, okuma kazanimlari, dil bilgisi kurallari, Tiirk kiiltiiriiniin temel nitelikleri) hitap
ettigi (kesinlikle olumlu) yoniinde degerlendirilmedigi goriilmektedir. Bu durumun disinda ise
2 ogreticinin anlasilmayan yerler olsa da anlasilabilecek bir yapiya sahip oldugu (olumlu)
yoniinde, 5 6greticinin metinlerin seviyenin ¢ok {izerinde ve soyut oldugu (olumsuz) yoniinde
ve 3 Ogreticinin ise Tiirk¢e 6greniminin hi¢bir boyutuna (kelime 6gretimi, okuma kazanimlari,
dil bilgisi kurallari, Tirk kiiltlirliniin temel nitelikleri) olumlu etkisinin bulunmadigi
(kesinlikle olumsuz) yoniinde degerlendirme yaptigi goriilmektedir. Bu durumda o6gretici
fikirlerinin biiyliik bir kisminin (f=8) ChatGPT ile olusturulan metinleri seviyeye uygun
bulmadigi; ¢ok daha kiigiik bir kisminin (f=2) ise metinlerin her boyutuyla iyi olmasa da genel
anlasilirhiga sahip oldugu yoniinde yogunlastigi belirtilebilir.

3.2. Gemini Temelli Metinlerin Uygunluguna Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda arastirmanin “Gemini isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin yabanc1 dil
olarak Tiirkce 6gretimi A2 seviyesine uygunlugu hakkindaki 6gretici ve Ogrenici goriisleri
nelerdir?” bigimindeki ikinci sorusuna iliskin bulgular sunulmustur. S6z konusu veriler Tablo
3’te paylasilmistir.

Tablo 3
Gemini Metinlerinin YTO A2 Seviyesine Uygunluguna Iliskin Gériisler

Goriis Ozeti Ortak Kodlar f  Katthme
- L . o . . N 01, 02, 03,
Kesinlikle Metinlerin hepsi seviyemize uygundu, bizim bilmedigimiz o o
gy . . . 7 04,05,07,
Olumlu bilgiler vardi. Tiirk¢e 6grenimine olumlu etkisi oldu. 39

Metinlerdeki bazi kelimeleri anlamadim ama Tiirk¢e 6grenimine

olumsuz etkisi olmadi. . 06

Olumlu

Ogrenici

Metindeki kelimelerin ¢ok azini anladim. Tirkc¢e Ggrenimine
Olumsuz katkis1 olmadi/ Metindeki kelimelerin tamamimi anladim. 2 08, 010
Bildigimiz bilgiler oldugu i¢in Tiirk¢e 6grenimine katkis1 olmadi.

Kesinlikle Metindeki higbir kelimeyi anlayamadim. Tiirkce 6grenimine 0O -
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Olumsuz olumsuz etkisi oldu.

Metinlerin tim nitelikler (kelime 6gretimi, okuma kazanimlari,

Kesinlikle "
SIT dil bilgisi kurallari, Tiirk kiiltliriniin temel nitelikleri) agisindan 1 05

Olumlu
hedef seviyeye uygun ve kullanigl oldugunu diisiiniiyorum.
‘G olumlu Metinlerin seviyeye uygun olmadigi yerler bulunsa da genel c 01, 02, 03,
3] anlamda anlasilabilecek yapida oldugunu diisiiniiyorum. 04, 06
an =
L) Olumsuz Metinlerin oldukc¢a soyut ve seviye listii oldugunu diisiiniiyorum. 1 o7
Kesinlikle l\/.[et.in.lerin higbir nitialik (kehme ('.j-gretimi, okl}me% kaz.ammlarl, dil 8, 09,
bilgisi kurallari, Tirk kiltiiriiniin temel nitelikleri) agisindan 3 ..
Olumsuz o10

hedef seviyeye uygun ve kullanislt oldugunu diisinmiiyorum.

Tablo 3 incelendiginde, Gemini isimli YZ robotuyla olusturulan metinlerin 7 6grenici
tarafindan Tiirk¢ce 6grenimine olumlu etkisi oldugu (kesinlikle olumlu) yoniinde, 1 6grenici
tarafindan anlasilmayan yerler olsa da Tiirkge Ogrenimine olumsuz etkisinin olmadigi
(olumlu) yoniinde, 2 6grenici tarafindan ise kelimelerin ¢ok azinin anlasildigl ve Tiirkge
ogrenimine katkisinin olmadig1 (olumsuz) yoniinde degerlendirildigi goriilmektedir. Tiirkge
Ogreniminin hicbir boyutuna (kelime 0gretimi, okuma kazanimlari, dil bilgisi kurallari, Tiirk
kiiltiirintin temel nitelikleri) olumlu etkisinin bulunmadig1 (kesinlikle olumsuz) yoniinde ise
hi¢ yorum bulunmamaktadir. Olumsuz olarak belirtilen verilerin ayrintilar1 incelendiginde ise
bir dgrenicinin (O8) metinleri hi¢ anlayamadig icin olumsuz olarak nitelendirdigi goriiliirken
baska bir Ogrenicinin de (O10) metinleri ¢ok basit buldugu icin olumsuz olarak
degerlendirdigi soylenebilir. Bu noktada &grenicilerin sahip olduklart dil seviyelerine gore
farkli bigimlerde degerlendirmeler gerceklestirdigi yorumunda bulunmanin miimkiin oldugu
diisiiniilmektedir. Bu durumda 6grenicilerin ¢ogunun (f=8) Gemini ile olusturulan metinlerin
olumlu niteliklerine vurgu yaptigi; ¢ok az sayida Ogrenicinin metinleri basarili bulmadigi
(f=2) ifade edilebilir.

Ayni durum Ogreticiler agisindan incelendiginde, Gemini isimli YZ robotuyla olusturulan
metinlerin 1 dgretici tarafindan Tiirkge 6greniminin tiim boyutlarina (kelime 6gretimi, okuma
kazanimlari, dil bilgisi kurallari, Tiirk kiiltiirinlin temel nitelikleri) hitap ettigi (kesinlikle
olumlu) yoniinde, 5 6greticinin anlasilmayan yerler olsa da anlasilabilecek bir yapiya sahip
oldugu (olumlu) yoniinde; 1 6greticinin metinlerin seviyenin ¢ok iizerinde ve soyut oldugu
(olumsuz) yoniinde ve 3 dgreticinin ise Tiirk¢e 6greniminin hi¢bir boyutuna (kelime 6gretimi,
okuma kazanimlari, dil bilgisi kurallari, Tiirk kiiltliriiniin temel nitelikleri) olumlu etkisinin
bulunmadig (kesinlikle olumsuz) yoniinde degerlendirme yaptig1 sdylenebilmektedir. Bu
durumda o6gretici fikirlerinin ¢ogunlugunun (f=6) Gemini ile olusturulan metinleri genel
anlamda seviyeye uygun buldugu; daha kii¢iik bir kismmin (f=4) ise metinlerin genel
anlagilirliga sahip olsa da tiim beklentiyi karsilayamadigi ve seviyenin iizerinde kaldig
yoniinde yogunlastigi belirtilebilir.

3.3. ChatGPT ve Gemini Temelli Metinlerin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu baglik altinda arastirmanin “ChatGPT ve Gemini isimli YZ robotlartyla olusturulan
metinler kiyaslandiginda, Tiirkge A2 seviyesi i¢in uygun diizeyde okuma metni olusturabilme
konusunda hangi YZ robotunun daha etkili oldugu hakkindaki 6gretici ve 6grenici goriisleri
nelerdir?” bicimindeki {igiincii sorusuna iligskin bulgular sunulmustur. S6z konusu veriler
Tablo 4’te paylasilmistir.
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Tablo 4

ChatGPT ve Gemini Metinlerinin Tercih Edilmelerine Iliskin Ogretici ve Ogrenici Goriisleri

Robot Ortak Kodlar f  Katihma
Tiirk¢e 6grenimine daha uygun oldugu igin ChatGPT’yi segerdim.

ChatGPT Seviyemize daha uygun metinler vardi Tirk kiiltiiriini, bazi 2 08, 010

5 bilmedigimiz bilgileri 6grenmis olduk.
5 Gemini’nin metinleri seviyemize daha uygun. 01, 02,
:80 Gemini Gemini’yi segtim ¢ilinkii kelime bilgisi ve sorular vardi. 3 03, 04,
Gemini kurallar1 daha iyi agikliyor. 05, 06,
Gemini’nin metinleri bizim derslerimizdeki metinlere benziyor. 07, 09

ChatGPT metinlerinin oldukg¢a seviye iistii oldugunu diistiniiyorum.

ChatGPT  ChatGPT metinlerinin igerigi seviyeye gore oldukca soyut ve edilgen O -
yapida sunulmus durumda.

Metinlerin seviyeye uygunlugu, kelime bilgisi kismi1 ve metin sonu
sorulart ile Tiirkge 6gretimine katki sunacagini diisiiniiyorum.
Gemini’nin metinlerinin ¢ok daha somut ve kelime &gretimine daha

.. uygun nitelikte oldugu sdylenebilir. 91’92’
Gemini —— re—r 6 03,04,
Gemini ile yaratict igerik olusturmanm ve sorularla dgretim yapmanin w
. - o 05, 06
daha miimkiin oldugunu diistiniiyorum.
5 Gemini metinlerinin dil bilgisi yapist agisindan daha basit ve anlagilir
;én oldugunu diisliniiyorum.
Q Araglarm her ikisinin de A2 seviyesi i¢in uygun okuma metinleri
olusturabildigini diistinmiityorum.
Robotlarin her ikisinde de {iretilen metinlerin soézciikler, ekler ve
bicemler bakimindan A2 seviyesinin ¢ok T{izerinde oldugunu
... diisiiniiyorum. 07, 08,
Higbiri — - - - 4 .
Her iki yapay zeka robotunun da benzer metinler olusturdugunu ve bu 09, 010
metinlerin  hicbir  6lglite tam anlamiyla uyum saglamadigim
diistiniiyorum.

Her iki robotun trettigi metinlerin de A2 seviyesinde kullanilmasini
uygun ve dogru bulmuyorum.

Tablo 4 incelendiginde, 6grenicilerin ve ogreticilerin hangi YZ robotunun trettigi metinleri
tercih ettiklerine yonelik verdigi yanitlar goriilmektedir. Bu ¢ergcevede Ogrenicilerden 2
tanesinin (f=2) “Tirkge Ogrenimine daha uygun oldugu i¢in ChatGPT’yi secerdim.”,
“Seviyemize daha uygun metinler vardi.”, “Tiirk kiiltliriinii, baz1 bilmedigimiz bilgileri
ogrenmis olduk.” gibi gerekgelerle ChatGPT’yi; geriye kalan 8 Ogrenicinin (f=8) ise
“Gemini’nin metinleri seviyemize daha uygun.”, “Gemini’yi sec¢tim ¢iinkii kelime bilgisi ve
sorular vardi.”, “Gemini kurallart daha iyi agikliyor.”, “Gemini’nin metinleri bizim
derslerimizdeki metinlere benziyor.” gibi gerekcelerle Gemini’yi tercih ettigi sOylenebilir. Bu
durumda 6grenicilerin biiyiik bir kisminin Gemini ile iiretilen metinlerin daha kullanilabilir ve
amaca uygun oldugunu diistindiigii ifade edilebilir.

Aynmi durum Ogreticiler agisindan degerlendirildiginde ise Ogreticilerden 6 tanesinin (f=6)
“Metinlerin seviyeye uygunlugu, kelime bilgisi kismi ve metin sonu sorulari ile Tiirkce
ogretimine katki sunacagmi diisiiniiyorum.”, “Gemini’nin metinlerinin ¢ok daha somut ve
kelime Ogretimine daha uygun nitelikte oldugu sdylenebilir.”, “Gemini ile yaratici igerik
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olusturmanin ve sorularla Ogretim yapmanin daha miimkiin oldugunu disiiniiyorum.”,
“Gemini metinlerinin dil bilgisi yapis1 acisindan daha basit ve anlasilir oldugunu
diisiinliyorum.” gibi gerekcelerle Gemini tarafindan tiretilen metinleri tecih ettigi; geri kalan 4
ogreticinin (f=4) ise “Araglarin her ikisinin de A2 seviyesi i¢in uygun okuma metinleri

olusturabildigini diisiinmiiyorum.”, “Robotlarin her ikisinde de iiretilen metinlerin sdzciikler,
ekler ve bigemler bakimindan A2 seviyesinin ¢ok tizerinde oldugunu diigiiniiyorum.”, “Her iki
yapay zeka robotunun da benzer metinler olusturdugunu ve bu metinlerin higbir olgiite tam
anlamiyla uyum saglamadigini diisiniiyorum.”, “Her iki robotun iirettigi metinlerin de A2
seviyesinde kullanilmasini uygun ve dogru bulmuyorum.” gerekgeleriyle robotlar arasit higbir
tercih gerceklestirmedigi goriilmektedir. Ayrica ChatGPT tarafindan olusturulan higbir metne
higbir ~ 6gretici  tarafindan  olumlu yamit verilmemistir. Tim  veriler  birlikte
degerlendirildiginde, 6greticilerden biiyiik bir kisminin iki robot arasinda bir tercih yapmalari
istendigi icin Gemini’yi tercih ettikleri, ancak Gemini’nin de bazi eksiklerinin oldugunu
diistindiikleri ifade edilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada, ChatGPT ve Gemini isimli iki YZ uygulamasinin yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi sliregleri i¢in se¢ili seviyeye uygun okuma metni iiretebilme yeterliligini, 6gretici ve
ogrenici gorislerinden hareketle incelemek amaglanmustir.

ChatGPT isimli YZ robotuyla olusturulan metinlere iliskin 6grenici goriisleri incelendiginde,
Ogrenicilerin ¢ogunun (f=7) ChatGPT ile olusturulan metinlerin olumsuz niteliklerine vurgu
yaptig1 ve ¢ok az sayida dgrenicinin metinleri basarili buldugu (f=3) gériilmektedir. Ogretici
fikirleri incelendiginde ise ogreticilerin biiylik bir kismiin (f=8) ChatGPT ile olusturulan
metinleri seviyeye uygun bulmadigi ve goriislerin ¢ok daha kiiciik bir kisminin (f=2) ise
metinlerin her boyutuyla iyi olmasa da genel anlasilirliga sahip oldugu yoniinde yogunlastigi
sOylenebilmektedir. Bu kapsamda 6greticiler ve ogrenicilerin ChatGPT tarafindan iiretilen
metinleri seviye iistii buldugu ifade edilebilir.

Zileli (2023) tarafindan yapilan bir aragtirmada da ChatGPT nin metin iiretimi dahil olmak
iizere pek ¢ok acidan yabancilara Tiirk¢e 6gretimini destekleyecek igerik tliretimini sagladigi,
ancak olusturulan okuma metinlerinin B1 ve iistii seviyelere hitap ettigi, daha 6nceki seviyeler
icin uygun olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Altintop (2023) ise calismasinda, ChatGPT nin
akademik metin yazma yeterliligini incelemeyi hedeflemistir. Calisma neticesinde s6z konusu
YZ robotunun sorulara her seferinde ayni nitelikte yanitlar verme, akademik dil kullanma,
ayrintili metinlerde mantiksal iliskiyi saglama, birbirinin tekrara diismeme, tanim eksenli
yanitlara yogunlasma ve kaynakgaya sahip metin olusturma gibi hususlarda yetersiz
bulundugu ifade edilmistir. Sunulan bu ¢aligmalarda ChatGPT sohbet robotuyla hedef seviye
temelli metin iretimine iliskin yapilan degerlendirmelerin mevcut arastirma sonuglarini
destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Kat1 ve Can (2024) ise arastirmalarinda ChatGPT-3.5’in yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siiregleri
icin seviyelere uygun metin olusturabilme yeterliligini incelemeyi hedeflemis ve s6z konusu
aracin seviyelere uygun basarili metin olusturma oraninin yar1 yariya (%50) oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Bu calismanin getirdigi elestirilerin de mevcut ¢alismayla kismen uygunluk
gosterdigini soylemek miimkiindiir.
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Alan yazinindaki bazi ¢aligmalarin ise mevcut arastirma sonuglartyla farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu kapsamda Cinar Yagc1 ve Aydin Yildiz (2023) calismalarinda, ChatGPT
isimli YZ robotunun yoneltilen sorularla baglantili, dogru, net ve acik icerikler tiretmesi
yoniiyle etkili etkilesim kurma agisindan yeterli oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismaya gore
ChatGPT, yabanci dil olarak ingilizce 6grenmek isteyen dil dgrenicilerinin giivenilir sekilde
iletisim kurabilecegi bir sohbet arkadasidir. Yikar (2023) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
ChatGPT’nin Farsg¢a ¢eviri ve metin iiretimi faaliyetlerindeki yeterliligi arastirilmis ve
aragtirma sonucunda ChatGPT tarafindan tiretilen Fars¢ca metinlerin tutarli, iyi yapilandirilmis
ve anlamli igerikler olarak degerlendirilebilecegi ifade edilmistir. Bu ¢alismalar ile mevcut
aragtirmada farkli sonuglar elde edilmis olmasinin ayn1 YZ robotuna arastirmacilar tarafindan
verilen komutlarin farkli ayrintilarda olabilme ihtimali, metin {iretimi saglanan dillerin
farklilik gostermesi ve arastirmacilar tarafindan ChatGPT isimli robotun farkli siirtimlerinin
kullanilmast ihtimali gibi durumlardan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Gemini isimli YZ robotuyla olusturulan metinlere iliskin 6grenici goriisleri incelendiginde,
Ogrenicilerin ¢ogunun (f=8) Gemini ile olusturulan metinlerin olumlu niteliklerine vurgu
yaptig1; ¢cok az sayida dgrenicinin metinleri basarili bulmadig1 (f=2) goriilmektedir. Ogretici
fikirleri incelendiginde ise Ogreticilerin cogunlugunun (f=6) Gemini ile olusturulan metinleri
seviyeye uygun buldugu; daha kii¢iik bir kisminin (f=4) ise metinlerin genel anlasilirliga sahip
olsa da tiim beklentiyi karsilayamadig1 ve seviyenin iizerinde kaldig1 yoniinde yogunlastig
ifade edilebilmektedir. Bu kapsamda Gemini tarafindan iretilen metinlerin 6greniciler
tarafindan 6nemli Olclide basarili olarak degerlendirildigi; Ogreticilerin ise metinleri genel
anlamda basarili bulmakla birlikte elestirdikleri yonlerin de bulundugu s6ylenebilmektedir.

ChatGPT ve Gemini isimli YZ robotlartyla olusturulan metinlerin tercih edilme durumlari
hakkindaki 6grenici goriisleri incelendiginde, dgrenicilerden 2 tanesinin (f=2) ChatGPT’yi;
geriye kalan 8 dgrenicinin (f=8) ise Gemini’yi tercih ettigi goriilmektedir. Ogreticilerin tercih
durumlar1 degerlendirildiginde ise dgreticilerden 6 tanesinin (f=6) Gemini tarafindan iiretilen
metinleri tercih ettigi; geri kalan 4 Ogreticinin (f=4) ise robotlar arasi higbir tercih
gerceklestirmedigi goriilmektedir. Ayrica ChatGPT tarafindan olusturulan higbir metne higbir
ogretici tarafindan olumlu yanit verilmemistir. Benzer kapsamda Akkaya ve Sengiil (2023)
tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada da pek ¢ok YZ sohbet robotunun yogun dil yapilarini
iceren karmasik metinleri anlayamadigi ve genellikle tahmin edilebilir metinler {rettigi;
ogrencilerin dogru komutu girmemeleri durumunda ise hedef konuyla iliskisiz yanitlar
alabilecekleri tespitinde bulunulmustur. Bu c¢alismada ifade edilen durumun mevcut
aragtirmada robotlar arasinda hicbir tercihte bulunmayan &greticilerin degerlendirmesini
destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen tiim bulgulardan hareketle, 6grenicilerden alinan goriislerin daha ¢ok
Gemini isimli YZ robotuyla iiretilen metinlerin daha uygun oldugu; Ogreticilerden alinan
goriislerin ise Gemini’yi daha uygun bulmakla birlikte her iki robotun da tiim yeterlilikleri
karsilayabilecek metin iiretimini saglayamadig1 yoniinde yogunlastigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonugtan hareketle YZ temelli metinlerin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 68retimi siirecinde
dogrudan kullanilabilirligi agisindan tekrar gozden gecirilmesi gerektigi belirtilebilir.

Aragtirmadan hareketle gelistirilen oneriler su sekildedir:
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e Arastirmada gergeklestirilen uygulamanin farkli ve daha ¢ok sayida YZ robotu
kullanilarak gergeklestirilmesi ve sonuglarin karsilagtirmali olarak incelenmesi
saglanabilir.

e Benzer uygulamalarin diger dil seviyelerinde de gerceklestirilmesi saglanabilir. Hatta
ayn1 robotlara ayn1 komutlar1 vererek farkli seviyelerde metin olusturulmasi ve farkli
seviyeler i¢erisindeki uygunluk durumlarinin incelenmesi de saglanabilir.

e Arastirmada metinleri olusturmak tiizere belirlenen temalarin disinda farkli temalarda
da metin olusturulmasi ve uygulamada kullanilmasi denenebilir.
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Extended Abstract

As technology continues to evolve in new and different ways, various applications that
influence the way people think and their capacity to produce are also finding their own areas
of use. It can be expressed that this dizzying change in technology and the applications
developed bring with them different expectations in many areas, primarily in the principles
that people rely on for communication and access to information (Tekin, 2023; Giimiis &
Kocabiyik, 2023). One of the most widely used and therefore frequently researched
components of these applications today is artificial intelligence applications based on the
principle that computers and robots possess various characteristics specific to human
intelligence. Artificial intelligence chatbots offer a different perspective, particularly in the
design of activities such as translation, dialogue creation, text generation, activity design, and
reinforcement of grammatical structures in foreign language teaching processes. Therefore, it
is necessary to conduct different studies on the effectiveness of such applications in foreign
language teaching.

Based on this idea, the study aims to examine the performance of two widely used artificial
intelligence applications, ChatGPT and Gemini, to generate reading texts suitable for selected
levels for teaching Turkish as a foreign language, comparing the views of both teachers and
learners. Based on this objective, the research question was formulated as follows: ‘What are
the views of teachers and learners regarding the ability of the artificial intelligence robots
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ChatGPT and Gemini to generate reading texts suitable for selected levels for use in teaching
Turkish as a foreign language?’ Within the scope of this research question, answers were
sought to the following sub-questions:

1. What are the views of teachers and learners regarding the suitability of texts generated
by the artificial intelligence robot ChatGPT for teaching Turkish as a foreign language
at the A2 level?

2. What are the views of teachers and learners regarding the suitability of texts generated
by the artificial intelligence robot Gemini for teaching Turkish as a foreign language at
the A2 level?

3. When comparing texts generated by the ChatGPT and Gemini artificial intelligence
bots, what are the views of teachers and learners regarding which artificial intelligence
bot is more effective in creating reading texts suitable for the Turkish A2 level?

The phenomenological method, one of the qualitative research methods, was selected for the
study. The study group consisted of a total of 20 individuals, including 10 Turkish teachers
and 10 students studying at the A2 level, who were voluntarily selected using criterion
sampling, one of the purposive sampling methods. The research material consisted of a total
of 10 reading texts created for the A2 level using artificial intelligence robots named
ChatGPT and Gemini. The opinions of five different subject experts were taken into account
when selecting the topics of the texts. Based on expert opinions, five topics were determined,
and the robots were given the same commands within each topic to generate texts on these
five different topics. (See Table 1) Semi-structured interview forms, prepared separately for
teachers and students, were used as data collection tools in the study. Descriptive analysis was
preferred for the analysis of the data obtained in the study.

The findings and results obtained in the study are presented below:

When examining learner opinions regarding texts generated by the artificial intelligence robot
named ChatGPT, it was observed that the majority of learners (f=7) emphasized the negative
qualities of texts generated by ChatGPT, and only a small number of learners (f=3) found the
texts successful. As for the teachers' opinions, the majority of teachers (f=8) did not find the
texts generated by ChatGPT to be appropriate for the level, while a much smaller proportion
of opinions (f=2) focused on the fact that although the texts were not good in every respect,
they were generally understandable. In this context, it can be argued that both educators and
learners found the texts generated by ChatGPT to be above their level.

When it comes to learner opinions regarding texts generated by the Gemini artificial
intelligence robot, it was observed that the majority of learners (f=8) emphasized the positive
qualities of texts generated by Gemini, while only a small number of learners (f=2) found the
texts unsuccessful. The majority of teachers (f=6), on the other hand, found the texts
generated by Gemini to be appropriate for the level while a smaller number (f=4) focused on
the fact that although the texts were generally understandable, they did not meet all
expectations and were above the level. In this context, it was obvious that the texts produced
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by Gemini were considered significantly successful by the learners. The teachers generally
found the texts successful, but they also had some criticism.

When examining learners' opinions regarding the preference for texts generated by the
artificial intelligence robots ChatGPT and Gemini, it was observed that 2 learners (f=2)
preferred ChatGPT, while the remaining 8 learners (f=8) preferred Gemini. When evaluating
the preferences of the instructors, it was observed that 6 of the instructors (f=6) preferred texts
generated by Gemini, while the remaining 4 instructors (f=4) did not express any preference
between the robots. Furthermore, no instructor gave a positive response to any text generated
by ChatGPT.

Based on all the findings obtained in the study, it was concluded that learners’ views were
more favourable toward the texts generated by Gemini. Teachers also tended to consider
Gemini more suitable, but it was also concluded that neither tool was able to produce texts
that fully met all of the required criteria. Based on these results, it can be argued that the
direct usability of Al-based texts in teaching Turkish as a foreign language needs to be
reconsidered.
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EK 1-Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenicileri I¢in Hazirlanmis Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu

Degerli katilmeilar, asagida Chat-GPT ve Google Gemini olmak tizere iki farkli yapay zeka
robotuyla olusturulmus okuma metinlerini degerlendirmeniz i¢in baz1 sorulara yer verilmistir.
Sorular, bu sohbet robotlarinin okuma metni {liretmede ne kadar basarili olduklarini ortaya
koymay1 amaglayan bu caligmada goriisme formu olarak kullanilmak i¢in hazirlanmistir. Size
verilen metinleri okuyunuz ve bu metinlerle ilgili asagidaki sorular1 yanitlaymiz. Cevaplariniz
arastirma i¢in onem tasimaktadir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

1.

Chat-GPT isimli yapay zeka robotu ile olusturulan metinlerin Tirk¢e Ogrenimi
stirecine katkist oldu mu? Eger katkis1 olduysa hangi acilardan katkisi oldu?

Chat-GPT isimli yapay zeka robotu ile olusturulan metinlerin Tirk¢e Ogrenimi
stirecine olumsuz etkisi oldu mu? Eger olumsuz etkisi olduysa hangi agilardan
olumsuz etkilendiniz?

Google Gemini isimli yapay zeka robotu ile olusturulan metinlerin Tiirk¢e 6grenimi
stirecine katkist oldu mu? Eger katkis1 olduysa hangi acilardan katkisi oldu?

Google Gemini isimli yapay zeka robotu ile olusturulan metinlerin Tiirk¢e 6grenimi
stirecine olumsuz etkisi oldu mu? Eger olumsuz etkisi olduysa hangi acilardan
olumsuz etkilendiniz?

Sizce Chat-GPT ve Google Gemini isimli yapay zeka robotlarindan hangisinin iirettigi
okuma metinleri Tiirk¢enin zenginligini ve temel kurallarini daha iyi yansitiyor?
Secim yapma hakkiniz olsa hangi robotun firettigi metinleri okumak isterdiniz?
Gordiigiiniiz derslerde islenen okuma-anlama-yorumlama ve dil bilgisi konularindan
hareketle yanitlayiniz.
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EK 2- Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogreticileri Icin Hazirlanmus Yar1 Yapilandirilms
Goriisme Formu

Kiymetli hocalarim, asagida Chat-GPT ve Google Gemini olmak iizere iki farkli yapay zeka
robotuyla yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi A2 seviyesi igin olusturulmus okuma metinlerini
degerlendirme amacli goriisme sorularina yer verilmistir. Sorular, ismi verilen sohbet
robotlarinin seviyeye uygun metin iiretmedeki yeterliliginin karsilastirmali olarak incelendigi
bir ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu olarak kullanilmak {izere hazirlanmastir.
Sizlerden, arastirma kapsaminda olusturulan ve sizinle paylasilan metinleri okumaniz ve
formda yer alan sorulari bu metinlerin igerik ve kapsami cercevesinde yanitlamaniz
beklenmektedir. Metinler hakkinda edindiginiz tiim fikirleri sizlere sunulan sorular altinda
tiim boyutlariyla ayrintilandirmaniz ¢alisma i¢in biiyilkk 6nem tasimaktadir. Anlayisiniz ve
hassasiyetiniz i¢in tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

1. Chat-GPT isimli yapay zekd robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi A2 seviyesi kelime Ogretimine uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

2. Chat-GPT isimli yapay zekd robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi A2 seviyesi okuma kazanimlarina uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

3. Chat-GPT isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi A2 seviyesi dil bilgisi kurallarina uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

4. Chat-GPT isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin segilen temalarin ve
Tiirk kiiltiiriiniin temel 6zelliklerini ger¢ekci bicimde yansitma bakimindan uygunlugu
hakkinda olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

5. Google Gemini isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi A2 seviyesi kelime Ogretimine uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

6. Google Gemini isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tirkge O0gretimi A2 seviyesi okuma kazanimlarina uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diistinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

7. Google Gemini isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi A2 seviyesi dil bilgisi kurallarina uygunlugu hakkinda olumlu ve
olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile belirtiniz.

8. Google Gemini isimli yapay zeka robotuyla olusturulan metinlerin sec¢ilen temalarin
ve Tirk kiiltliriiniin temel Ozelliklerini ger¢ek¢i bigimde yansitma bakimindan
uygunlugu hakkinda olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Gerekgesi ile
belirtiniz.

9. Chat-GPT ve Google Gemini isimli yapay zekd robotlartyla olusturulan metinler
kiyaslandiginda, Tiirkce A2 seviyesi i¢in uygun diizeyde okuma metni olusturabilme
konusunda hangi yapay zeka robotunun daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Gerekgesiyle belirtiniz.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci; yabancilara Tiirkge dgretenlerin yapay zekaya iliskin goriislerini, deneyimlerini ve
yapay zekayi derslerinde kullanma durumlarmi ortaya koymaktir. Nitel arastirma yaklagimiyla yiritiilen
calisma, i¢ ice gecmis tek durum deseninde tasarlanmis ve farkli kurumlarda gorev yapan toplam 25 goniillii
ogretmenle gerceklestirilmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde kartopu Ornekleme yontemi kullanilmus,
boylece yapay zekd uygulamalarmi aktif olarak deneyimleyen oOgretmenlerin goriislerine derinlemesine
ulagilmasi amaglanmistir. Veriler, arastrmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
araciligiyla toplanmis, elde edilen veriler igerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Analiz sonucglari, 6gretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugunun yapay zeka araglarini dil 6gretiminde yararli, pratik ve dzellikle dort temel dil becerisini
destekleyici nitelikte gordiigiinii ortaya koymustur. Ogretmenler; yapay zekanin ders materyali ve etkinlik
hazirlama siireglerini hizlandirdigini, 6zgiin igerik tiretimini kolaylastirdigini ve dgrencilerin seviyesine uygun
uyarlanabilir 6grenme firsatlar1 sundugunu belirtmistir. Ayrica yapay zeka tabanli araglarm Olgme—
degerlendirme siireclerinde zaman kazandirdigi, 6grencilerin bireysel 6grenme hizini destekledigi ve 6grenmeye
yonelik giidiilenmeyi artirdig1 saptanmistir. Bununla birlikte 6gretmenler yapay zeka kullanimina iliskin birtakim
risklere de dikkat ¢ekmistir. Yanlis veya hatali bilgi liretimi, 6grencilerin arastirma yapmadan hazir igeriklere
yonelmesi, etik ihlaller ve kisisel veri glivenligi konular1 dikkat ¢eken baslica kaygilardir. Baz1 6gretmenler,
yapay zekaya asir1 bagimliligi 6grenme sorumlulugunu zayiflatabilecegini ifade etmistir. Arastirma sonucunda,
yapay zekd kullanimmin bilingli, kontrollii ve pedagojik amaglara uygun bi¢imde yayginlastirilmasinin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine 6nemli katkilar saglayacagi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin yapay
zekd okuryazarligini gelistirecek hizmet ici egitimlerin artirilmasi ve Tiirkcenin dil 6zelliklerine uygun yerli
yapay zeka araclarmin gelistirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital araglar, egitim teknolojileri, 6gretmen goriisleri, yabancilara Tiirkge 6gretimi, yapay
zeka.
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Abstract: The purpose of this study is to reveal the views and experiences of teachers who teach Turkish to
foreigners regarding artificial intelligence, as well as their use of artificial intelligence in their lessons.
Conducted using a qualitative research approach, the study was designed as a nested single case study and
carried out with a total of 25 volunteer teachers working in various institutions. Snowball sampling was used to
determine the working group, with the aim of gaining in-depth insights into the views of teachers who actively
experience artificial intelligence applications. Data were collected using a semi-structured interview form
developed by the researchers and analyzed using content analysis. The results reveal that the vast majority of
teachers view artificial intelligence tools as useful, practical, and particularly supportive of the four core
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language skills in language teaching. Teachers have stated that artificial intelligence speeds up the process of
preparing teaching materials and activities, facilitates the production of original content, and offers adaptable
learning opportunities tailored to students' levels. Furthermore, it has been determined that Al-based tools save
time in assessment and evaluation processes, support students' individual learning speeds, and increase
motivation to learn. However, teachers have also pointed out certain risks associated with the use of artificial
intelligence. The production of incorrect or inaccurate information, utilizing ready-made content by students
without conducting any research, ethical violations, and personal data security issues are the main concerns that
stand out. Some teachers have stated that over-reliance on artificial intelligence could weaken the responsibility
for learning. The results of the study indicate that the widespread use of artificial intelligence in a conscious,
controlled, and pedagogically appropriate manner will make significant contributions to teaching Turkish to
foreigners. In this regard, it is recommended that in-service training programs aimed at enhancing teachers'
artificial intelligence literacy be increased and that locally developed artificial intelligence tools tailored to the
linguistic characteristics of the Turkish language be developed.

Keywords: Artificial intelligence, digital tools, educational technologies, instructor opinions, teaching Turkish
as a foreign language.

Giris

Dil, insanlarin birbiriyle iletisim kurmasin1 ve anlagsmasini saglayan temel bir ara¢ olarak
kabul edilmektedir. insanlik tarihi kadar eski oldugu diisiiniilen bu olgu, her zaman toplumsal
yasamin merkezinde yer almaktadir. Tarihsel siirecte toplumlarin ve medeniyetlerin
birbirleriyle olan etkilesimi arttik¢a dilin bu temel anlasma islevi de yerel siirlar1 asarak
uluslararas1 bir boyut kazanmistir. Iste bu baglamda 21. yiizyildaki teknoloji, egitim,
ekonomi, savas, sosyal ve siyasal gelismeler ile milletlerarasi gelismelere uyum saglamak gibi
etkenler dikkate alindiginda insanlarin kendi ana dillerinin disinda bir dil ya da diller
ogrenmesi ve bu dillerde iletisim kurmasi 6nem kazanmaktadir (Cekici, 2022, s. 1116).
Giiniimiizde Tiirk¢e farkl tilkelerden insanlar tarafindan hem Tiirkiye’de hem de yurt disinda
Ogrenilmektedir.

Cagimizda yasanan teknolojik gelismeler bilim, sanayi, ticaret, turizm, egitim gibi pek ¢ok
alanda etkisini gostermektedir. Egitim 6zelinde teknoloji etkisinin goriildiigii alanlardan biri
ise dil egitimidir (Sevim ve Mercan, 2022, s. 25). Ulkeler ekonomilerini, ticaretlerini, siyasi
iligkilerini gelistirmek ve kiiltiirlerini tanitmak amaciyla kendi dillerini diger milletlere
ogretmeyi amaglamaktadir (Akin, 2016, s. 152). Bu amac1 destekleyen teknolojik degisim ve
gelisimler, milletlerin birbiriyle haberlesmesini ve etkilesim kurmasini kolaylastirmaktadir.
Buna bagli olarak da yabanci dil 6grenmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu gelismeler dil
egitiminde teknolojiden yararlanmanin gerekliligini gostermektedir (Sevim ve Mercan, 2022,
S. 25). Merzifonluoglu ve Gonulal’a (2018, s. 65) gore dil egitim-0gretim siireclerinde
teknolojiden yararlanilmasi 6grenciler ve 6gretmenler i¢in yenilik¢i ve faydali olanaklar
saglamaktadir. Bu nedenle 21. yiizyilda dil 6gretim siirecinde teknoloji temelli yaklasim bir
alternatif olmaktan ziyade temel bir ihtiya¢ haline gelmistir (Ercan, 2024, s. 16).

Teknoloji, yeni bir dilin 6gretiminde egitim siireglerini destekleyici bir unsur olarak verimli,
etkili ve kalic1 6grenmenin gerceklesmesine katki saglamakta, ayni zamanda ogrenci
basarisin1 artirmakta ve c¢esitli sorunlarin ¢dzliimiinde O©nemli bir rol oynamaktadir
(Demircioglu Diren ve Horzum, 2023, s. 17). Yani dil egitiminde teknolojik araglarin
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kullanilmast Ogrencilerin ana dilinin disinda bir dili 6grenmesine destek olmaktadir
(Zainuddin, 2023, s. 69).

Yazilim destekli teknolojiler; dil egitiminin bireylerin 6grenme amag ve ihtiyaglarina gore
yiiriitiilmesini destekleyen, siirecin daha etkilesimli ve etkili olmasina katki saglayan
araclardir. Bu teknoloji; yapay zekayi (YZ), 6zellikle de derin 6grenme ve makine 6grenmesi
gibi YZ’nin alt alanlarin1 egitim-6gretim faaliyetleriyle biitiinlestirmektedir (Genger, 2024, s.
53-63). Bu dogrultuda bir hedef dilin 6grenilmesi igin gelistirilen uygulamalarin YZ’den
yoksun olmasi disiiniilemez. YZ; 0Ogretim siireclerinde yararlanilacak igeriklerin ve
ogrencilerin niteliginin incelenmesinde 6gretim faaliyetlerine, 6grencinin giidiilenmesine,
oyunlarla zenginlestirilmis 6grenmeye, kisisellestirilmis ve uyarlanabilir 6grenmeye yardimci
olacaktir (Sarigiil, 2021, s. 136). Teknolojiden yararlanilarak gelistirilen YZ uygulamalari
klasik oOgretim yontemlerini degistirerek c¢agin gereklerine uyum saglamayr ve dil
ogreniminde yeniliklerden yararlanmayi kolaylagtirmaktadir (Koksal ve Yilmaz, 2024, s. 1).
Tiirkgenin 6gretimi siirecinde dort temel beceri ve sozciik bilgisi, dil bilgisi, sesletim gibi
cesitli O6grenme alanlarmin gelismesini saglayan bu uygulamalar; Ogrencilere uygulama
yapma, kisisellestirilmis doniit verme, bilgiye kolay ulasma, yeni ve 6zgiin fikirler {iretmeye
yardimci olma olanagi saglayabilir; bu yetkinliklerin kazandirilmasinda sanal 6gretmen gorevi
gorebilir. Bu sayede Tiirkge Ogretim siireglerinde etkilesimin 6n planda oldugu
kigisellestirilmis 6grenme yasantilar1 gergeklestirilebilir (Orhan Karsak, 2024, s. 153).

Teknolojinin egitim siireclerini kolaylastirmasinin yaninda bazi zararlar1 ve riskleri de
bulunmaktadir. Riasati ve arkadaslar1 (2012, s. 27) ulasim zorlugu, yeterli zamanin olmamasi,
egitim siireglerinin etkili sekilde yiirtitiilememesi, 6gretmen ve 6grencilerin teknolojiye karsi
tutumlart gibi etkenlerin teknolojiden yararlanmada olumsuz etki olusturdugunu ifade
etmektedir ve bu zorluklarin istesinden gelinebilmesi i¢in de Oncelikle ogretmenlerin
teknoloji kullanim becerilerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. YZ’nin ortaya
cikarabilecegi riskler konusunda farkindalik kazanmak gerekmektedir. Bilgilerin kotiiye
kullanilmasi, YZ’ye sahip makinelerin insanin yaptigi isler iizerindeki etkisi vb. sorunlar
egitim sistemleri tarafindan 6zenle incelenmeli ve bu sorunlara ¢oziim yollar1 gelistirilmelidir.
Bu sayede YZ’den egitim slireclerinde daha verimli bir sekilde yararlanilabilir ve toplumun
YZ ile uyumu giivenli bir sekilde gergeklestirilebilir (Eral, 2024, s. 15).

Yabancilara Tirkge oOgretiminde YZ’nin ve YZ tabanli araglarin kullanimina iligkin
calismalar incelendiginde, alan yazininda hem firsatlari hem de sinirliliklar ortaya koyan
cesitli arastirmalarin yer aldign goriilmektedir. Ornegin Cangal ve arkadaslar1 (2025)
yabancilara Tirk¢ce Ogretenlerin YZ kullanimma yonelik goriislerini inceleyerek YZ
araclariin 6zellikle materyal gelistirme ve etkinlik tasarlama siireclerinde 6greticilere 6nemli
kolayliklar sagladigini, ancak hazircilik ve teknoloji bagimliligi gibi riskleri de beraberinde
getirdigi icin dikkat edilmesi gerektigini vurgulamigtir. Karagol ve Yildirnm Bilgen (2025a)
Tiirk¢e egitiminde YZ kullanimina iliskin ¢aligmalarinda, YZ araglarinin ders i¢i etkilesimi
artirma, Ogrenciye anlik doniit sunma ve Kkisisellestirilmis 68renme ortamlar1 olusturma
bakimindan gii¢lii yonlerine odaklanirken veri giivenligi, etik ilkeler ve 6gretmen yeterlikleri
baglaminda ortaya ¢ikan kaygilar1 da tartismaktadir. Kaleli ve Ozdemir (2025) ise yabanci dil
olarak Tirk¢enin 6gretiminde YZ destekli uygulamalarin yeni bir yaklagim olarak ders kitabi
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merkezli geleneksel yapiyr doniistiirdiigiinii buna karsin bu araglarin 6gretmen rehberliginden
bagimsiz kullanildiginda pedagojik acidan yetersiz kalabilecegini belirtmektedir.

Alan yazininda 6gretmen adaylarinin, farkli brang 6gretmenlerinin ve dgrencilerin YZ’ye
yonelik tutumlarini ele alan ¢alismalarin da giderek arttig1 goriillmektedir. Koroglu ve Kana
(2025) Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dil 6gretiminde YZ kullanimina iligskin goriislerini
inceleyerek adaylarin YZ araglarii biiylik 6l¢iide firsat alani olarak gordiiklerini, ancak
meslegin gelecegi ve etik kullanim konusunda ikilem yasadiklarini ortaya koymustur. Benzer
bigimde Kogeri ve Kirkkilig (2024), Zenginaloglu ve Ozgelik (2025), Ugurlu ve Usta (2025)
ile Sanli ve arkadaglari (2023) tarafindan gergeklestirilen caligmalarda da G6gretmen ve
ogrencilerin YZ’ye yonelik algilari, YZ’yi kullanma sikliklari, YZ’nin 6gretim siireclerine
yansimalar1 ve olasi riskler farkli 6rneklemler iizerinden tartisiimaktadir. Bununla birlikte s6z
konusu arastirmalarin 6nemli bir boliimiinde ya belirli bir dil becerisine (okuma, dinleme,
yazma vb.) odaklanildigt ya da YZ’ye genel bir “egitim teknolojisi” perspektifinden
yaklagildigi, yabancilara Tirk¢e 6greten dgretmenlerin hem YZ’ye iliskin algilarmi hem de
siif i¢i kullanim deneyimlerini biitiinciil bicimde ele alan nitel ¢alismalarin sinirli oldugu
goriilmektedir.

Bu baglamda arastirma, farkli kurumlarda gorev yapan yabancilara Tiirk¢e ogreticilerinin
YZ’ye iligkin goriis, deneyim ve somut uygulamalarini i¢ ige gecmis tek durum deseniyle
derinlemesine incelemesi bakimindan alan yazinina 6zgiin bir katki sunmaktadir. Caligma,
yalnizca YZ araclarinin yarar ve simirliliklarini betimlemekle yetinmeyip Ogretmenlerin
YZ’nin gelecekte dil 6gretimine ve 6gretmen roliine iliskin Ongoriilerini de ortaya koyarak
yabancilara Tiirkgenin 6gretimi alaninda YZ odakli arastirmalara kuramsal ve uygulamali
diizeyde yeni bir bakis agis1 kazandirmayr amaclamaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Arastirma; yabancilara Tiirkge 6gretenlerin YZ’ye dair goriis, deneyim ve YZ’yi kullanma
diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma sorular1 su sekilde
belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin YZ’ye yonelik genel algilari ve tutumlar1 nasildir?
2. YZ’nin yabancilara Tiirk¢e 6gretimine katkilart ve kullanim alanlart nelerdir?
3. YZ aracglarinin kullanim1 ve 6grenci basarisina etkileri nelerdir?
4. YZ gelecekte dil 6gretimini ve 6gretmen roliinii nasil etkileyecektir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlarindan durum c¢alismast modeline uygun olarak
hazirlanmigtir. Durum ¢alismalarindan i¢ ice gecmis tek durum deseni tercih edilmistir.
Durum c¢aligmasi, giincel bir olgunun kendi ger¢ek yasam baglami icinde kapsamli ve
derinlemesine incelenmesini amaglayan; arastirmacinin “nasil” ve “neden” sorularina yanit
aradig1, bir ya da birka¢ durumu ¢oklu veri toplama araglariyla ayrintili bicimde betimledigi
bir desen olarak tanimlanmaktadir (S1gr1, 2021, s. 161; Yildinm ve Simsek, 2021, s. 70). Ic
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ice gegmis tek durum deseninde ise tek bir ana durum s6z konusudur ancak bu durum, iginde
barindirdig alt birimler veya alt durumlar aracilifiyla farkli boyutlariyla incelenir ve boylece
hem biitiinciil hem de ayrintili analiz yapilmasina imkan taninir (Yildinnm ve Simsek, 2021, s.
313).

Bu arastirmada ana durumu, yabancilara Tiirk¢e dgreten 6gretmenlerin YZ kullanimina iliskin
goriis ve deneyimleri; alt birimleri ise farkli kurum ve 6gretim ortamlarinda gérev yapan
ogretmenler olusturmaktadir. Dolayisiyla hem ortak bir olguya (YZ kullanimi) odaklanmak
hem de bu olgunun farkli alt birimler baglaminda derinlemesine incelenmesini saglamak
amaciyla i¢ ige ge¢mis tek durum deseninin aragtirmanin amacina en uygun desen oldugu
degerlendirilmis ve bu nedenle tercih edilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde YZ kullanimina iliskin
deneyime sahip, arastirmaya katilmaya goniillii 25 Ogretmen olusturmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesi siirecinde, spesifik bir deneyime sahip (YZ kullanmis) ve dogrudan
ulagilmasi zor bir kitle hedeflendigi i¢in olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden
kartopu ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu yaklasim dogrultusunda, arastirmaci oncelikle
YZ deneyimi olan ve “tohum” katilimci olarak nitelendirilebilecek ilk Ogretmenlere
ulasmistir. Ardindan, bu Ogretmenlerin yonlendirmeleri (referanslari) aracilifiyla onlarin
tanidig1 ve benzer deneyimlere sahip diger katilimcilara zincirleme bir sekilde ulasilarak
orneklem 25 6gretmene tamamlanmaistir.

Bu calisma icin gerekli olan etik kurul izni, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii
Lisansiistii Egitim Enstitiisi Etik Kurulu’nun 01.11.2024 tarihli ve E-84026528-050.99-
2400287610 sayil1 karart ile alinmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi, Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada yabancilara Tiirkce Ogreten ogretmenlerin YZ kullanimina iliskin goriislerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gegerlik icin veri
toplama aracinin gelistirilme siirecinde oncelikle YZ ve dil 6gretimi konularina iliskin gilincel
literatiir taranmis, ardindan alan uzmanlar1 ve yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda deneyimli
ogretmenlerle gorlismeler yapilarak kapsamli bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu
aragtirmanin amaciyla uyumu, kapsam gegerligi ve derinlemesine veri iiretme potansiyeli
acisindan degerlendirilmis, uygun bulunan maddeler taslak forma alinmistir. Taslak form iki
alan uzman ile iki Tiirk¢e 6gretmeninden alinan geri bildirimlere gore diizenlenmis ve 6lgme
aracinin kapsam gegerligi giiglendirilmistir.

Veriler, arastirmaya goniillii olarak katilan 25 6gretmenle yiiz ylize veya ¢evrim i¢i ortamda
yapilan gorlismeler yoluyla toplanmistir. Goriismeler Ogretmenlerin izinleri alinarak ses
kaydma alinmis, kayitlar kelimesi kelimesine yaziya aktarilmistir. Veri toplama siirecinde
giivenirligi saglamak i¢in tiim goriismeler ayni arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis,
goriismelerde standartlastirilmis yonergeler kullanilmastir.

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizi; verilerin sistematik
bicimde ¢oziimlenerek anlamli kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmasini amaglayan bir
stirectir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 243). Giivenirlik i¢in, goriisme dokiimleri iki bagimsiz
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aragtirmacit tarafindan kodlanmis, kodlayicilar arasinda ortaya c¢ikan uyumsuzluklar
tartisilarak uzlasiya varilmistir. Kodlayicilar arasi uyum orami hesaplanmis ve analizin
tutarliligr desteklenmistir. Gegerlik i¢in, bulgular dogrudan alintilarla desteklenmis ve elde
edilen temalar arastirma sorulariyla iliskilendirilmistir. Ogretmenlere ait alintilar bulgularin

inandiriciligini artirmak amaciyla baglamindan koparilmadan aktarilmistir.

Katilimcilarin kimlik bilgilerini gizli tutmak amaciyla her 6gretmene 6zel bir kod atanmis ve
katilimcilar M1, M2, M3 ... M25 seklinde numaralandirilmistir. Bu kodlama, goriisme
yapilan 6gretmenlerin ¢alismaya dahil edilme sirasini gostermektedir. Giivenirlik i¢in, tiim
raporlama silirecinde bu kodlar tutarlilik i¢cinde kullanilmig, veriler anonimlestirilerek etik
ilkelere uygun sekilde raporlanmistir.

3. Bulgular

Arastirmada dgretmenlerle yapilan goriismeler “Ogretmenlerin YZ’ye yonelik genel algilart
ve tutumlar1”, “YZ’nin yabancilara Tiirkge 6gretimine katkilar1 ve kullanim alanlar1”, “YZ
araclarinin kullanimi1 ve 6grenci basarisina etkileri” ve “YZ’nin gelecekte dil 6gretimine ve
ogretmen roliine getirecegi degisiklikler” olmak iizere dort ana temada toplanmistir. Bu
temalarla iliskili goriisme sorular1 ve bu sorulara verilen yanitlara bagli olarak olusturulmus
kodlar sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin YZ’ye Yonelik Genel Algilar1 ve Tutumlari

Ogretmenler, YZ teknolojilerine genel olarak olumlu bir bakis agistyla yaklagmakta ve bu
teknolojilerin dil 6gretiminde faydali olabilecegini diisiinmektedir. Ancak 6grenme siirecini
olumsuz etkileyebilecek bazi risklerin de bulundugunu belirtmislerdir.

3.1.1. YZ Teknolojileri Hakkinda Genel Goriisler

YZ tekolojileri hakkinda yabancilara Tiirkge Ogreten Ogretmenlerle yapilan goriigmenin
analizi neticesinde 6gretmenlerin YZ teknolojileri hakkinda genel gortisleriyle ilgili belirlenen
kodlar asagida sunulmustur.

Tablo 1

YZ Teknolojileri Hakkinda Genel Goriisler

Kodlar

Faydali olmasi

Bilingli kullanildiginda etkili olmas1
Kullanigli olmasi

Yenilik¢i ve ileri bir teknoloji olmasi
Hayati kolaylagtirmasi

Insanlara iglerinde yardimc1 olmast
Zorlanilan igleri hizlica yapmasi
Odevlerde kullanimina 6n yargili yaklagilmamasi
Gelistirici olmasi

Tembellige sevk edici olmasi

Bilgim yok.

PlRlr NN N A alalalg—-

Ogretmenler YZ teknolojilerinin faydali oldugunu (f=10), bilingli kullanildiginda etkili
oldugunu (f=5), kullanigh oldugunu (f=5), yenilik¢i ve ileri bir teknoloji oldugunu (f=5),
hayati kolaylastirdigini (f=4), insanlara islerinde yardimci oldugunu (f=2), zorlanilan isleri
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hizlica yaptigini (f=2), ddevlerde kullanimina 6n yargili yaklasilmamasi gerektigini (f=2),
gelistirici oldugunu (f=1), tembellige sevk edici oldugunu (f=1) ve bu konuda bilgilerinin
olmadigim (f=1) ifade etmektedirler. Ilgili konuya dair 6gretmenlerin dile getirdigi goriisler
sOyledir:

“Dogru kullanildiginda etkili ve giizel bir yardimct oluyor.” (M3 Kodlu Ogretmen)

“Teknoloji ¢aginin getirdigi yeniliklerin toplumsal ve bireysel kalkinmaya faydali oldugunu
diistintiyorum. Bunlardan en on swrada yapay zekd teknolojileri bulunuyor. Bundan etik
cercevesinde ve bilingli bir bicimde yararlaniimasi gerektigini diistiniiyorum.” (M13 Kodlu
Ogretmen)

“Ozellikle egitim alaninda 6gretmenin isini ¢ok kolaylastirdigim diisiiniiyorum.” (M17 Kodlu
Ogretmen)

3.1.2. Ogretmenlerin YZ’nin Dil Ogretiminde Kullammimn Riskleri Hakkinda
Gériislerine Tliskin Bulgular

Ogretmenlerin YZ’nin dil dgretiminde kullaniminin riskleri hakkindaki goriislerine iliskin
belirlenen kodlar asagida sunulmustur.

Tablo 2
Dil Ogretiminde YZ 'nin Riskleri Hakkinda Gériisler

Kodlar

Yanlis bilgi/dil bilgisi kullanimiyla hatali dgrenme riski
Ogrencileri tembellestirip dil §grenimini olumsuz etkilemesi
Dil 6gretiminde riskinin oldugunu diigiinmeme

YZ uygulamalarmin risklerini bilmeme

Etik ve hukuk ihlali ile kisisel bilgilerin ihlal edilmesi
Ogrencileri arastirarak grenme cabasindan uzaklastirmasi
Ogrencilerin sinav ddevlerini YZ’ye hazirlatmast

YZ kaynakli caligmalarda dogru 6l¢me giicliigii
Ogretmenlerin siirekli yararlanmasinim bilissel zekasmi olumsuz etkilemesi
Bilingsiz kullanimdan kaynakli hatalarin yapilmasi

YZ’nin ¢ok anlamli kelimelerde yanilabilmesi

Dil 6grenimi yerine g¢eviri aract kullanimu

Y Z’nin siirekli kullaniminin klasik dgretimi gdlgelemesi

e I LSIDNIEN T BN e
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Ogretmenler YZ’nin dil 6gretiminde kullaniminin  risklerini  yanls bilgi/dil bilgisi
kullanimiyla hatali 6grenme riski (f=7), ogrencileri tembellestirip dil 6grenimini olumsuz
etkilemesi (f=6), dil 6gretiminde riskinin oldugunu diisiinmeme (f=4), YZ uygulamalarinin
risklerini bilmeme (f=2), etik ve hukuk ihlali ile kisisel bilgilerin ihlal edilmesi (f=2),
Ogrencileri arastirarak 6grenme ¢abasindan uzaklastirmasi (f=1), 6grencilerin sinav 6devlerini
YZ’ye hazirlatmas1 (f=1), YZ kaynakhi ¢alismalarda dogru oOlgme giigligi (f=1),
ogretmenlerin siirekli yararlanmasinin biligsel zekasini olumsuz etkilemesi (f=1), bilingsiz
kullanimdan kaynakli hatalarin yapilmas1 (f=1), YZ’nin ¢ok anlamli kelimelerde
yanilabilmesi (f=1), dil 6grenimi yerine ¢eviri aract kullanimi (f=1), YZ’nin siirekli
kullaniminin klasik 6gretimi golgelemesi (f=1) seklinde ifade etmektedirler. ilgili konuya dair
ogretmenlerin dile getirdigi goriisler soyledir:
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“Asirt kullandiginda tembellik, haziri direkt alma, arastirmadan uzaklagma gibi riskler

barindirtyor. Ornek: Bir égrenciden bir iilke hakkinda sunum hazirlamasim istiyorsunuz.
Osrenci bunu arastirarak kendisi yaptiginda ogreniyor, zaman harciyor ama maalesef su an
biitiin her seyi yapay zekdya yaptirdigi icin biitiin bilgiler havada kalryor.” (M3 Kodlu
Ogretmen)

“Kisisel bilgilerin ihlali olabilir.” (M7 Kodlu Ogretmen)

“Yapay zekd haliisinasyon gorebiliyor. Yanhs bilgilere dikkat etmek gerek.” (M8 Kodlu
Ogretmen)

“Riskleri varsa da bilmiyorum.” (M11 Kodlu Ogretmen)

3.2. YZ’nin Yabancilara Tiirkce Ogretimine Katkilar1 ve Kullanim Alanlar

Ogretmenler, YZ teknolojilerinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde ¢esitli agilardan katki
saglayabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica YZ’nin dogru ve bilingli kullanilmasi gerektigi;
aksi takdirde yanlis bilgi aktarimi, etik sorunlar ve Olgme-degerlendirme giicliikleri gibi
riskler dogurabilecegi vurgulanmistir. Dolayisiyla &gretmenler, YZ’nin dil 6gretiminde
faydali bir ara¢ oldugunu kabul etmekle birlikte bu teknolojilerin pedagojik amaclara uygun,
dengeli ve bilingli bir sekilde kullanilmasinin énemine dikkat ¢ekmislerdir.

3.2.1. Ogretmenlerin YZ’nin Yabancilara Tiirkce Ogretimine Sagladigi Katkilar
Hakkinda Gériislerine fliskin Bulgular

YZ’nin Tiirk¢e 6gretimine sagladigi katkilara iligkin belirlenen kodlar asagida sunulmustur.
Tablo 3
YZ 'nin Sagladigi Katkilar Hakkinda Goriisler

Kodlar

Cok yonlii ve etkili olmasi

Ders materyali, 6zgiin etkinlik hazirlama kolaylig1 ve materyal bulma
Dort dil becerisi igin pratik olanagi sunmasi

Dil 6gretimini destekleyici olmasi

Gorsel ve isitsel materyal destegi

Bireysel, kalici, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme destegi
Oyunlagtirarak ve eglenceli 6grenme

Dil yapilarii 6gretmede ve edebi zevk olugturmada 6gretmen gorevini listlenmesi
Sorular1 hizli, detayly, eglenceli, 6zgiin ve farkli bakis agisiyla yanitlama
Dort temel beceri icin seviyeye gore metin hazirlamasi

Zaman tasarrufu saglamasi

Dil 6grenmeyi desteklemesi ve kolaylastirmasi

Ceviri yaparak smif i¢i iletisim engelini ortadan kaldirmasi

Tiirk¢enin yapisina uygun olmamasi nedeniyle 6gretmen destegine gereklilik
Metni anlama sorularmi hazirlama

Dort temel beceri icin ders kitabindan bagimsiz etkinlikler hazirlama
Yeni nesil 6grencilere ulagmak i¢in etkili olmasi

Ogrenci gereksinimlerine gore dgretim programi ve ders plani hazirlama
Ogrencinin seviyesine gore soru hazirlamasi

Olgme ve degerlendirmeyi kolaylastirmasi

Dil becerilerini geligtirmek i¢in metin hazirlama

Tekrara dayali 6grenmeyi desteklemesi
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Sanal dgretmenlik yapabilmesi

Ogrencilerin sdzciik dagarcigim gelistirmesi

Ogrenme siirecine etkin katilim1 saglamasi

Ogretim siirecinin verimli olmasin1 saglamasi

Ilgi gekici ders sunumlar1 hazirlamay1 kolaylastirmast
Dinleme ve anlama, konusma becerilerini geligtirmesi
Ogretim stratejilerini ve hedeflerini belirlemeye yardime1 olmasi
Insan etkilesimi eksikliginden siirekliliginin olmayacag1
Akademik okuryazarlig: gelistirici olmasi

Ogrencilere her an soru sorma olanag saglamasi
Kelime 6grenme tablolar1 hazirlama

Geri bildirim saglama

YZ sayesinde Tiirk¢eyi 6grenenlerinin artmasi

R R

Ogretmenler YZ’nin Tiirkce 6gretimine sagladigi katkilart dil dgretiminde gok yonlii ve etkili
olmasi (f=9); ders materyali, 6zgiin etkinlik hazirlama kolayligi ve materyal bulma (f=8); dort
dil becerisi i¢in pratik olanagi sunmasi (f=7); dil 6gretimini destekleyici olmasi (f=6); gorsel
ve isitsel materyal destegi (f=6); bireysel, kalici, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme
destegi (f=5); oyunlastirarak ve eglenceli 6grenme (f=5); dil yapilarim1 6gretmede ve edebi
zevk olusturmada 6gretmen gorevini tistlenmesi (f=4); sorulart hizli, detayli, eglenceli, 6zgiin
ve farkli bakis agisiyla yanitlamasi (f=4); dort temel beceri igin seviyeye gore metin
hazirlamas1 (f=4); zaman tasarrufu saglamasi (f=4); dil Ogrenmeyi desteklemesi ve
kolaylastirmas1 (f=4); ceviri yaparak smnif ici iletisim engelini ortadan kaldirmasi (f=3);
Tiirkgenin yapisina uygun olmamasi nedeniyle 6gretmen destedine gereklilik (f=3); metni
anlama sorularin1 hazirlama (f=2); dort temel beceri i¢in ders kitabindan bagimsiz etkinlikler
hazirlama (f=2); yeni nesil O&grencilere ulasmak i¢in etkili olmasi (f=2); 0Ogrenci
gereksinimlerine gore 6gretim programi ve ders plani hazirlama (f=2); 6grencinin seviyesine
gore soru hazirlamasi (f=2); 6l¢me ve degerlendirmeyi kolaylastirmasi (f=2); dil becerilerini
gelistirmek icin metin hazirlama (f=2); tekrara dayali 6grenmeyi desteklemesi (f=1); sanal
ogretmenlik yapabilmesi (f=1); 6grencilerin sozciik dagarcigint gelistirmesi (f=1); 6grenme
stirecine etkin katilimi saglamasi (f=1); 6gretim siirecinin verimli olmasin1 saglamasi (f=1);
ilgi cekici ders sunumlar1 hazirlamayr kolaylastirmasi (f=1); dinleme ve anlama, konusma
becerilerini gelistirmesi (f=1); O6gretim stratejilerini ve hedeflerini belirlemeye yardimci
olmast (f=1); insan etkilesimi eksikliginden siirekliliginin olmayacag1 (f=1); akademik
okuryazarlig1 gelistirici olmas1 (f=1); 6grencilere her an soru sorma olanagi saglamasi (f=1);
kelime Ogrenme tablolart hazirlama (f=1); geri bildirim saglama (f=1); YZ sayesinde
Tiirkceyi Ogrenenlerinin artmasi (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Ilgili konuya dair
ogretmenlerin dile getirdigi gortsler soyledir:

“Materyal hazirlama, materyal bulma, program hazirlama, ogretmen gibi kullanilabilme,
pratik imkdni sunma, geri bildirim saglama gibi konularda fayda saglar.” (M12 Kodlu
Ogretmen)

“Dil 6grenimini bireysellestirme ve 6grenenin aktiflesme siirecine biiyiik katki saglayacagini
diisiiniiyorum.” (M13 Kodlu Ogretmen)

“Ozellikle pratik yapabilme acisindan olduk¢a faydali.” (M17 Kodlu Ogretmen)

“Kolay yolla dil égretimi saglamaktadir.” (M19 Kodlu Ogretmen)
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“Diger dillerdeki gibi dort beceriye yonelik daha hizli pratik yapma ve sonu¢ alma gibi
faydalarinin olacagin diisiiniiyorum.” (M24 Kodlu Ogretmen)

3.2.2. Ogretmenlerin YZ’nin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Etkili Kullanim Alanlar
Hakkindaki Gériislerine fliskin Bulgular

YZ’nin yabancilara Tiirkge ogretiminde etkili kullanim alanlarina iliskin belirlenen kodlar
asagida sunulmustur.

Tablo 4
YZ nin Etkili Kullanim Alanlar1 Hakkindaki Goriisler

Kodlar

Dinleme becerisini gelistirme

Konusma becerisini gelistirme

Yazma becerisini gelistirme

Okuma becerisini gelistirme

Sozciik dagarcigimi gelistirme

Dil 6gretiminde pratik yapma

Materyal hazirlama ve bulma

Etkinlik ve aligtirma hazirlama

Dil bilgisi becerisini gelistirme

Becerilerin geligimi i¢in metin hazirlama
Gorsel hazirlama

Dogru ve etkili soru hazirlama

Ogretim programi ve ders plani hazirlama
Sesletim becerisini gelistirme

Ders anlatimi igin 6zgiin i¢erik hazirlama
Ogrencileri 6devlendirme

Olgme ve degerlendirmede yararlanma
Bireysel 6grenmeyi destekleme

Diller arasi geviri yapma

Verimli ¢aligmayi saglama

Yazma ¢aligmalarinda konu belirleme
Yazma ¢alismalarina doniit vererek yazilari diizeltme
Ogretimde sanal dgretmen olarak yararlanma
Becerilerin gelisimi hakkinda geri bildirim saglama
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Ogretmenler YZ’nin dil 6gretiminde etkili kullanim alanlarini dinleme becerisini gelistirme
(f=10), konusma becerisini gelistirme (f=9), yazma becerisini gelistirme (f=9), okuma
becerisini gelistirme (f=8), sozciik dagarcigini gelistirme (f=5), dil 6gretiminde pratik yapma
(f=5), materyal hazirlama ve bulma (f=4), etkinlik ve alistirma hazirlama (f=4), dil bilgisi
becerisini gelistirme (f=3), becerilerin gelisimi i¢in metin hazirlama (f=3), gorsel hazirlama
(f=2), dogru ve etkili soru hazirlama (f=2), 6gretim programi ve ders plani hazirlama (f=2),
sesletim becerisini gelistirme (f=2), ders anlatimi i¢in 6zgiin igerik hazirlama (f=2),
ogrencilert odevlendirme (f=1), 6lcme ve degerlendirmede yararlanma (f=1), bireysel
ogrenmeyi destekleme (f=1), diller arasi ¢eviri yapma (f=1), verimli ¢calismay saglama (f=1),
yazma c¢alismalarinda konu belirleme (f=1), yazma calismalarina doniit vererek yazilar
diizeltme (f=1), 6gretimde sanal Ggretmen olarak yararlanma (f=1), becerilerin gelisimi
hakkinda geri bildirim saglama (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Ilgili konuya dair
ogretmenlerin dile getirdigi goriisler soyledir:



m Yabancilara Tiirkge Ogretimi Siireclerinde Yapay Zeka Entegrasyonu: Ogretmen... o 48

“Planlama, etkinlik olusturma, materyal hazirlama, pratik yapma, dort dil becerisini

gelistirme dinleme, konusma, okuma, yazma gibi.” (M17 Kodlu Ogretmen)

“Her alanda kullanilabilir. Dért dil becerisini gelistirme dinleme, konusma, okuma, yazma
gibi. Dil bilgisi kullanimi, kelime ogretimi, telaffuz becerisini gelistirme, materyal tiretimi,
etkinlik olusturma igin kullanmilabilir.” (M20 Kodlu Ogretmen)

3.3. YZ Araglarimn Kullanim ve Ogrenci Basarisina Etkileri

Ogretmenler, YZ teknolojilerinin derslerde kullanimmin dgrenci basarisint onemli 8lgiide
artirdigin1 ve kalict 6grenmeyi destekledigini diistinmektedir. Bu siiregte en ¢ok ChatGPT
olmak tiizere Canva ve Kahoot gibi cesitli YZ tabanli araclardan siklikla derslerinde
faydalandiklarini belirtmislerdir.

3.3.1. Ogretmenlerin YZ Teknolojilerini Derslerinde Kullanmalarinin Ogrenci
Basarisina Etkileri Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

YZ teknolojilerinin derslerde kullaniminin 6grenci basarisina etkileri hakkinda yabancilara
Tiirkge Ogreten Ogretmenlerle yapilan goriismenin analizi neticesinde belirlenen kodlar
asagida sunulmustur.

Tablo 5

YZ 'nin Ogrenci Basarisina Etkileri Hakkindaki Gériisler

Kodlar

Ogrenci basarismi artirma

Ozgiin igerikle dikkat ¢ekip 6grenmeyi saglama
Konusma ve telaffuz becerilerini gelistirme
Ogretmenin deneyiminin olmamasi

Kisa siirede kalict 6grenme saglama

Bilgiye kolay erisim saglama

Ogrenmeyi eglenceli hile getirme

Ogrenme motivasyonunu artirma

Yazma becerisini gelistirme

Anlik doniit sayesinde eksik giderme

Tekrarlar yoluyla 6grenmeyi pekistirme

Yazim yanliglarmi tespit ederek diizeltme
Gorseller yoluyla 6grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirma
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Ogretmenler YZ teknolojilerini derslerinde kullanmalarmin 6grenci basarisina etkileri ile ilgili
goriislerini 6grenci basarisini artirma (f=11), 6zgiin igerikle dikkat ¢ekip 6grenmeyi saglama
(f=6), konusma ve telaffuz becerilerini gelistirme (f=3), 6gretmenin deneyiminin olmamasi
(f=3), kisa siirede kalict 6grenme saglama (f=3), bilgiye kolay erisim saglama (f=2),
ogrenmeyi eglenceli hale getirme (f=2), 6grenme motivasyonunu artirma (f=2), yazma
becerisini gelistirme (f=1), anlik doniit sayesinde eksik giderme (f=1), tekrarlar yoluyla
ogrenmeyi pekistirme (f=1), yazim yanliglarini tespit ederek diizeltme (f=1), gorseller yoluyla
ogrenmeyi ve hatirlamay1 kolaylastirma (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Ilgili konuya dair
ogretmenlerin dile getirdigi gortsler soyledir:

“Basariyt olumlu etkiliyor ve basart kalitesini ciddi oranda arttiriyor.” (M18 Kodlu
Ogretmen)
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“Kalici 6grenmeler gerceklestiriyoruz. Gorsellerle desteklendigi icin ¢ocuklar daha kolay

ogreniyorlar ve hatirlamalart kolay oluyor. Ogrencilerin derse ilgisi artiyor. Dolayisiyla
ogrencinin basarisini arttirtyor.” (M22 Kodlu Ogretmen)

3.3.2. Ogretmenlerin Yabancilara Tiirk¢enin Ogretimi Derslerinde Kullandiklar1 YZ
Tabanh Araclar Hakkinda Gériislerine iliskin Bulgular

Yabancilara Tirk¢enin ogretiminde derslerde kullamilan YZ tabanli araglar hakkinda
yabancilara Tiirkge 6greten 6gretmenlerle yapilan goriismenin analizi neticesinde belirlenen
kodlar agsagida sunulmustur.

Tablo 6

YZ Tabanli Araclar Hakkinda Goriisler

Kodlar
ChatGPT

Canva

Heniiz kullanmadim.
Kahoot

Gemini
Duolingo
Copilot

Suno

Quizlet

Claude

Faceapp
Secondlife
Zoom
Artbreeder
Midjourney
Google Translate
Lingolette
Beyondwords
Prezi

Avrtsteps

Tarsia maker
Wordwall
ElevenLabs

Ders iginde degil fakat derse hazirlikta ve degerlendirmede kullanma

[y
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Ogretmenler daha énce YZ tabanh araglar1 veya uygulamalari derslerde kullanma durumunu
ChatGPT (f=10), Canva (f=4), Heniiz kullanmadim. (f=3), Kahoot (f=3), Gemini ({=2),
Duolingo (f=2), Copilot (f=2), Suno (f=2), Quizlet (f=2), Claude (f=1), Faceaap (f=1),
Secondlife (f=1), Zoom (f=1), Artbreeder (f=1), Midjourney (f=1), Google Translate (f=1),
Lingolette (f=1), Beyondwords (f=1), Prezi (f=1), Artsteps (f=1), Tarsia maker (f=1),
Wordwall (f=1), ElevenLabs (f=1), ders i¢cinde degil fakat derse hazirlikta ve degerlendirmede
kullanma (f=1) seklinde ifade etmektedirler. ilgili konuya dair &gretmenlerin dile getirdigi
goriisler soyledir:

“ChatGPT'yi yazma becerisinin degerlendirilmesinde ve materyal hazirlama igin kullandim,
Canva'da gorseller olusturdum.” (M12 Kodlu Ogretmen)
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“Heniiz kullanmadim.” (M20 Kodlu Ogretmen)

“Canva, Prezi, Suno, Kahoot uygulamalarin kullandim.” (M21 Kodlu Ogretmen)

3.3.3. Ogretmenlerin YZ Tabanh Araclar1 Derslerinde Kullamm Sikhg Hakkindaki
Gériislerine Tliskin Bulgular

Ogretmenlerin YZ tabanl araglar derslerinde kullanim sikligi hakkinda yabancilara Tiirkce
Ogreten Ogretmenlerle yapilan goriismenin analizi neticesinde belirlenen kodlar asagida
sunulmustur.

Tablo 7
YZ 'nin Derslerde Kullanim Sikligi Hakkindaki Goriisler

Kodlar

Stirekli kullanma

Siklikla kullanma

Ara sira kullanma

Hig¢ kullanmama

Haftanin birkag dersinde kullanma

Ders 0ncesi metin ve materyal hazirlamada kullanma
Iki dersten birinde kullanma

Ders dncesi ve sonrasi 0grenci analizinde kullanma
Olgme ve degerlendirme siirecinde kullanma
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Ogretmenler YZ tabanli araglar1 derslerinde kullanim sikligin siirekli kullanma (f=5), siklikla
kullanma (f=4), ara sira kullanma (f=4), hi¢ kullanmama (f=4), haftanin birka¢ dersinde
kullanma (f=3), ders 6ncesi metin ve materyal hazirlamada kullanma (f=2), iki dersten birinde
kullanma (f=1), ders Oncesi ve sonrast Ogrenci analizinde kullanma (f=1), 6lgme ve
degerlendirme siirecinde kullanma (f=1) seklinde ifade etmektedirler. Ilgili konuya dair
ogretmenlerin dile getirdigi gortsler soyledir:

“Stirekli kullantyorum.” (M2 Kodlu Ogretmen)
“Hemen hemen her giin kullaniyorum.” (M7 Kodlu Ogretmen)
“Kullanmadim.” (M10 Kodlu Ogretmen)

3.4. YZ’nin Gelecekte Dil Ogretimine ve Ogretmen Roliine Getirecegi Degisiklikler

Ogretmenler, YZ'nin gelecekte dil Ogretimini daha etkili ve verimli héle getirecegine
inanmaktadir. Bununla birlikte bu teknolojileri mesleki bir tehdit olarak algilayan kayda deger
bir grup da mevcuttur. Ogretmen roliiniin “dgreticilikten” ziyade “rehberlik” ve “mentérliik”
konumuna evrilecegi ongoriillmektedir.

3.4.1. Ogretmenlerin YZ’nin Gelecekte Yabanci Dil Ogretiminde Getirecegi
Degisiklikler Hakkindaki Goriislerine Mliskin Bulgular

Ogretmenlerin YZ’nin gelecekte yabanci dil dgretiminde getirecegi degisiklikler hakkindaki
gortisleri yabancilara Tiirkge Ogreten 6gretmenlerle yapilan goriismenin analizi neticesinde
belirlenen kodlar asagida sunulmustur.



(m Furkan Yavsan / Yusuf Mete Elkiran 51

Tablo 8
YZ ve Dil Ogretiminin Gelecegi Hakkindaki Gériisler

Kodlar

Dil 6gretimini daha etkili ve verimli héle getirecegi

Ogretmenlerin YZ’yi mesleki tehdit gormesi

Yenilik¢i ve gesitli materyal/igerik hazirlama

Zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenmenin gerceklesecegi

Insanlarin yabanci dil 6grenmeye gereksinim duymayacagi

Yiiz ylize egitime ve yabanci dil kurslarina gereksinimin azalacagi

Sosyallesme ihtiyaci nedeniyle yiiz yiize egitimin degismezligi

Bireysellestirilmis 6grenmenin artacagi

Diller aras1 es zamanli ¢evirilerin yayginlasacagi

Geleneksel ders kitaplarina gereksinim kalmayacagi

Uzaktan ve etkilesimli 6grenmeyi saglayacagi
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Yetiskinlere dil 6gretiminde daha etkin kullanilacagi

Ogretmenler YZ’nin gelecekte yabanci dil dgretiminde getirecegi degisiklikleri dil dgretimini
daha etkili ve verimli héle getirecegi (f=7), 6gretmenlerin YZ’yi mesleki tehdit gormesi (f=6),
yenilikci ve ¢esitli materyal/icerik hazirlama (f=5), zamandan ve mekandan bagimsiz
ogrenmenin gerceklesecegi (f=3), insanlarin yabanci dil 6grenmeye gereksinim duymayacagi
(f=3), yiiz ylize egitime ve yabanci dil kurslarina gereksinimin azalacagi (f=3), sosyallesme
ihtiyac1 nedeniyle yiiz ylize egitimin degismezligi (f=2), bireysellestirilmis 6grenmenin
artacagl (f=2), diller aras1 es zamanli cevirilerin yayginlasacagr (f=1), geleneksel ders
kitaplarina gereksinim kalmayacagi (f=1), uzaktan ve etkilesimli 6grenmeyi saglayacagi
(f=1), yetiskinlere dil 6gretiminde daha etkin kullanilacag: (f=1) seklinde ifade etmektedirler.
Ilgili konuya dair 6gretmenlerin dile getirdigi goriisler soyledir:

Osretimde cesitliligi arttiracagy icin dil 6gretim siirecini daha etkili ve verimli yapacagin
diigiiniiyorum.” (M6 Kodlu Ogretmen)

“Yiiz yiize ogretimi rafa kaldiracak diizeyde 6neme sahip olacaktir.” (M9 Kodlu Ogretmen)

“Sanirim ileride beni isimden edecek. Ozellikle yetiskin egitiminde daha etkin kullanilacagin
diisiiniiyorum. Yabanci dil kurslar kapanabilir.” (M17 Kodlu Ogretmen)

3.4.2. Ogretmenlerin YZ’nin Gelecekte Ogretmenlerin Roliinii Olumlu ve Olumsuz
Yonde Nasil Etkileyecegi Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin YZ’nin gelecekte Ogretmenlerin roliinii olumlu ve olumsuz ydnde nasil
etkileyecegi hakkindaki goriislerine iliskin belirlenen kodlar asagida sunulmustur.

Tablo 9
YZ 'nin Gelecekte Ogretmenlerin Roliine Olumlu ve Olumsuz Etkileri Hakkindaki Goriisler

Kodlar

YZ kullanim becerisiyle egitimde dnderlik etme

Ogretmenlerin yerini alma/6gretmenlere gereksinimin azalmasi
Sosyallige bagli olarak dil 6gretimini 6gretmenin listlenmesi
YZ bagimliliginin gretmeni tembellestirmesi

YZ’ye uyumsuz dgretmenin zorluk ¢ekmesi/igsizlik riski

==
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Is yiikiinii azaltarak egitimi kolaylastirma 2
Ekonomik olmasi yoniinden dil 6greniminde tercih edilecegi 1
Ogretim arac1 olarak kullanilacagi 1

Ogretmenler YZ’nin gelecekte Ogretmenlerin roliinii olumlu ve olumsuz ydnde nasil
etkileyecegi ile ilgili YZ kullanim becerisiyle egitimde onderlik etme (f=10), 6gretmenlerin
yerini almasi/6gretmenlere gereksinimin azalmasi1 (f=10), sosyallige bagli olarak dil
Ogretimini 6gretmenin listlenmesi (f=5), YZ bagimlhiliginin 6gretmeni tembellestirmesi (f=3),
YZ’ye uyumsuz 0gretmenin zorluk ¢ekmesi/issizlik riski (f=3), is ylkiinii azaltarak egitimi
kolaylastirma (f=2), ekonomik olmasi yoniinden bazi Ogrencilerin dil 6greniminde YZ
araclarin1 tercih edecegi (f=1), Ogretim araci olarak kullanilacagi (f=1) seklinde ifade
etmektedirler. ilgili konuya dair 6gretmenlerin dile getirdigi goriisler sdyledir:

“Ogretmenler 6gretici pozisyonundan kontrolcii, yonlendirici pozisyonuna gecebilirler.” (M9
Kodlu Ogretmen)

“Ogretmen etkinligi elbette azalacaktir ancak bir rehberin olmasi egitimde vazgecilmezdir.
Bunlar bir ogretmenin yerini tutamaz, sadece égretim aract olarak kullanilabilir.” (M13
Kodlu Ogretmen)

“Kendini gelistiremeyen ogretmenleri issiz birakarak baslayacak, ogretmenlik meslegini
yeniden yapilandiracak. Ogretmenler mentor olacak.” (M18 Kodlu Ogretmen)

Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmada Ogretmenlerin YZ teknolojilerini faydali gordiigii bulgusuna ulasilmistir.
Adigiizel ve arkadaglar1 (2025, s. 119) dgretmenlerin YZ’yi materyal ve etkinlik iiretmeyi
kolaylastiran yararli araglar olarak gordiiklerini belirtmektedir. Bu goriislerin aksine Kalaba
ve arkadaslar1 (2025, s. 154) YZ uygulamalariin bireyin kisisel 6zellikleriyle ilgili bilgiler
edinmesi nedeniyle kisisel verilerin gizliligi agisindan tehlikelerin oldugunu belirtmektedir.

Bulgular YZ teknolojilerinin bilingli ve dogru bir sekilde kullanildiginda etkili oldugunu
gostermektedir. Zenginaloglu ve Ozgelik (2025, s. 114) de YZ araclarindan bilingli
yararlanildiginda bu araglarin verimli olacagini vurgulamaktadir. Bu goriislerden farkli olarak
Aktas ve arkadaslar1 (2025, s. 275) YZ’nin duygusal baglar1 azaltma tehlikesinin olduguna
dikkat cekmektedir.

Calismada YZ uygulamalarinin Tiirkgenin 6gretiminde dil becerilerini gelistirme, materyal ve
ders plam1 hazirlama gibi ¢ok yonlii ve etkili bir roliiniin oldugu sonucuna ulasilmistir.
Karag6l ve Yildirim Bilgen (20254, s. 368) arastirmalarinda YZ araglarinin Tiirkce egitiminde
cok yonlii katkilarinin oldugu sonucuna ulagmistir. Bu goriislerin aksine Al-khresheh (2024, s.
11) ogrencilerin  ChatGPT’den bagimlilik derecesinde yararlanmalarimin  kaygi verici
oldugunu ve bu bagimliligin bireysel dil 6grenme siirecini, 6grenme sorumlulugunu ve
merakini olumsuz etkileyebilecegini belirtmektedir.

Arastirmada 6gretmenler YZ uygulamalarinin Tiirkgenin 6gretiminde oyunlastirma, eglenceli
etkinlik ve sunum hazirlama gibi katkilarinin oldugunu ifade etmektedir. Yang ve Xiya (2023,
S. 14) da ogrencilerle yaptiklar1 goriigmelerde Ogrencilerin YZ uygulamalar ile etkilesime
girdiklerinde 6grenmekten ¢ok oyun oynadiklarmi diistindiiklerine ulasmis ve Ogrencilerin
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oyun oynayarak dil 6grenmek i¢in vakit ayirmaya daha fazla istekli olduklarini belirtmistir.
Bu goriislerden farkli olarak Cangal ve arkadaslar1 (2025, s. 81) baz1 Ggretmenlerin YZ
araclarinin giinliik hayatin disinda bir ortam olusturmasi, teknoloji bagimliligindan kaynakl
saglik sorunlari, calismalarda 6grencileri hazirciliga aligtirmasi gibi nedenlerle giidiilenmeyi

azaltacagi kaygisini tagidiklari sonucuna ulasmiglardir.

Arastirmada YZ uygulamalarindan etkili sekilde yararlanmanin dinleme becerisini gelistirdigi
sonucu elde edilmistir. Koceri ve Kirkkilic (2024, s. 483) YZ uygulamalarinin dinleme
etkinlikleri ile dinledigini anlama ve yorumlama, sorulara cevap verme, iletisim kurmaya
yardimc1 olarak dinleme becerisinin gelismesini sagladigini ifade etmektedir. Bu goriislerin
aksine Oztiirk Demir ve Cetin (2025, s. 227) ChatGPT nin giinliik hayattaki gibi uygulamalar
saglayamamasi sebebiyle dinleme becerisini tam anlamiyla gelistiremedigini belirtmektedir.

Calismada YZ uygulamalarinin 6grencilerin konusma becerisini gelistirdigi sonucu elde
edilmistir. Lai ve Lee (2024, s. 12) de calismalarinda dil 6grenme ortamlarinda konusmaya
dayali YZ uygulamalarindan yararlanmanin grencilerin konugma becerilerinin gelismesine
onemli katkisinin oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu gériislerden farkli olarak Oztiirk Demir
ve Cetin (2025, s. 227) calismalarinda ChatGPT’nin dogal bir sohbet ortami sunamamasi
nedeniyle giinliik hayattaki gibi konusma yetisinin ilerlemesine destek olamadigi bulgusunu
elde etmislerdir.

Ogretmenlerin YZ uygulamalarmin 6grencilerin yazma becerisini gelistirdigi yoniinde goriis
belirttikleri gortilmektedir. Wu (2024, s. 14) YZ uygulamalar1 ile 6grencilerin yazma
becerilerinin gelismesine daha ¢ok katki saglandigini ifade etmektedir. Sawangwan (2024, s.
14) da ChatGPT’ nin bir metin yazabilmesine ragmen yazma becerilerinin gelismesinde bir
ogretmen gibi katki saglayamayacagini belirtmektedir.

Arastirmada 6gretmenler YZ uygulamalariin 6grencilerin okuma becerisini gelistirdigini
ifade etmektedir. Kogeri ve Kirkkilic (2024, s. 483) da YZ uygulamalarinin 6grencilerin
okumaya gilidiilenmesini ve okuma sevgisi kazanmasin saglamada, okudugunu anlama ve
diisinme becerilerini gelistirmede etkili bir rol iistlenerek okuma becerilerinin gelismesini
destekledigini belirtmektedir.

Aragtirmada YZ uygulamalarinin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulagilmistir. Turan
(2024, s. 169) da egitim ve Ogretimde YZ uygulamalarindan yararlanilmasinin 6grenci
basarisin1 olumlu etkiledigini belirtmektedir. Bu goriislerden farkli olarak Pikhart ve Al-
Obaydi (2025, s. 8) YZ uygulamalarinin dil egitiminde basarili 6grenme deneyimi
saglamasina ragmen insan etkilesimini saglayamamasi nedeniyle YZ’ye kars1 kaygilarin
oldugunu belirtmektedir.

Calismada ogretmenler YZ teknolojilerinin 6zgiin ders igerikleriyle derse dikkat ¢ekerek
ogrenmeyi sagladigini ifade etmektedir. Lai ve Lee (2024, s. 11) de 6grencilerin yeni 6grenme
yasantilarina giidiilenmesini saglamak amaciyla kolay ulasilabilen sohbet robotlar1 ile
etkinlikler hazirlanmasin1 6nermektedir. Al-Awawdeh ve arkadaslar1 (2023, s. 1504-1505)
calismalarinda 6gretmenlerin hedef dil egitimini geleneksel yontemlerle siirdiirdiigii ve bu
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yontemlerin  Ogrencilere YZ araglart gibi verimli Ogrenme saglamadi§i sonucuna
ulasmislardir.

Aragtirmada Ogretmenlerin yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde YZ araglarindan en ¢ok
ChatGPT’yi derslerinde kullandigi bulgusuna ulasilmustir. Ogretmenlerin Canva, Kahoot,
Gemini, Duolingo, Copliot, Suno, Quizlet gibi YZ destekli uygulamalar1 da kullanmayi tercih
ettigi bulgularina ulasilmistir. Kéroglu ve Kana (2025, s. 28) arastirmalarinda 6gretmen
adaylarimin en ¢ok ChatGPT’yi sonrasinda Gemini’yi bildikleri sonucuna ulagmistir.

Bulgular 6gretmenlerin YZ araglarini derslerinde siirekli, siklikla, ara sira kullandigini ve bu
oranlarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Khattak ve arkadaslart (2025, s. 663)
ogretmenlerin YZ uygulamalarindan yararlanmanin islerini kolaylastirdigini ifade etseler de
belirttikleri uygulamalari kullanim sikliginin az oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin YZ tabanli araglar derslerinde kullanim sikligr ilgili olarak bazi
ogretmenlerin derslerinde bu araglardan hi¢ yararlanmadigi bulgusuna ulasilmistir. Sanli ve
arkadaslar1 (2023, s. 218) arastirmalarinda bir kisim 6gretmenin YZ’ye dair bilgi diizeyinin
yetersiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Aragtirmada YZ uygulamalarinin Tiirk¢enin o6gretiminde yanlis bilgiler ve dil bilgisi
kullanim1 sunmasi nedeniyle yanlis 6grenmelere yol actigi sonucuna ulasilmistir. Zheng
(2024, s. 12) de sohbet robotlart bazen yanlis, tarafli, yetersiz ve giincelligini yitirmis bilgiler
sundugundan Ogrencilerin dogru 6grenmeler gergeklestirmeleri i¢in onlara rehberlik edilmesi
gerektigini ifade etmektedir.

Arastirmada YZ uygulamalarinin gelecekte hedef dil 6gretimini daha etkili ve verimli hale
getirecegi bulgusu elde edilmistir. Yang (2024, s. 47) ogretmenlerin YZ uygulamalarini
kullanarak hedef dil Ogretimini daha dikkat c¢ekici ve verimli bir sekilde
gerceklestirebilecegini belirtmektedir. Bu gériislerden farkli olarak Kaleli ve Ozdemir (2025,
s. 88) ChatGPT, Rosetta Stone gibi dil 6grenme araclarinin bazi zayif yanlar1 oldugu i¢in bu
araclardan 6gretmen yonlendiriciliginde yararlanilmasi gerektigini belirtmektedir.

Bulgular YZ uygulamalarinin gelecekte dgretmenlerin kendi yerine gegecegini diisiindiigiini
gostermektedir. Galan Rodriguez ve arkadaglart (2025, s. 11) ¢aligmalarinda dil egitiminde
YZ uygulamalarinin kullanilmas: nedeniyle 6gretmene gerek kalmayacagi bulgusunu elde
etmiglerdir. Bu goriislerin aksine Korkmaz ve Akbiyik (2024, s. 15) calismalarinda YZ
uygulamalariin 6gretmenin gorevini elinden alacagina inanilmadigi bulgusunu elde etmistir.

Arastirmada  YZ uygulamalarinin  zamandan ve mekindan bagimsiz 0grenmeyi
gerceklestirecegi bulgusuna ulasilmistir. Oztiirk Demir ve Cetin (2025, s. 225) dgrencilerin
ChatGPT’den yararlanarak zamandan ve mekandan bagimsiz yabanci dili uygulama yaparak
O0grenme yasantisi gerceklestirdiklerini belirtmektedir. Bu goriislerden farkli olarak Ugurlu ve
Usta (2025, s. 1367) arastirmalarinda YZ uygulamalarmin firsat esitsizligine yol acacagi
bulgusuna ulagmistir.

Aragtirmada gelecekte 0gretmenlerin YZ kullanim becerilerini gelistirerek egitim-6gretim
slireclerine onderlik edecegi bulgusu elde edilmistir. Karag6l ve Yildirim Bilgen (2025b, s.
667) ogretmenlerin sadece bilgiyi 6greten konumda degil, cagin gereklerine uyum saglayarak
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insan yetistirme siirecine rehberlik eden bir rolde olduklarini belirtmektedir. Bu goriislerin
aksine Sanli ve arkadaslar1 (2023, s. 218) arastirmalarinda bir grup 6gretmenin gelecekte
YZ’nin kendilerinin yerine gegeceginden kaygi duydugu ve YZ’nin dezavantajlarinin daha
cok olacagi sonucunu elde etmislerdir. Benzer sekilde bu ¢alismada da YZ uygulamalarinin

gelecekte 6gretmenlerin yerini alacagl ve dgretmenlere olan gereksinimin azalacagi bulgusu
elde edilmistir. Yine Karagol ve Yildirim Bilgen (2025b, s. 665), Koroglu ve Kana (2025, s.
29) calismalarinda YZ’nin Ogretmenleri issiz birakacagi bulgusunu elde etmisglerdir. Bu
goriislerin aksine Yesiltas (2024, s. 130) sosyal etkilesime gereksinim duyulmasi sebebiyle
YZ uygulamalarinin 6gretmenin yerini almasinin miimkiin olmadigini belirtmektedir.

Arastirmada insan sosyal bir varlik oldugu ig¢in dil Ogretimini Ogretmenlerin
gergeklestirmesinin 6gretimde daha etkili sonuglar alinmasina katki saglayacagi bulgusu elde
edilmistir. Karag6l ve Yildirim Bilgen (2025b, s. 667) YZ uygulamalarinin egitime katkilart
olsa da egitim siireglerinden G6gretmenin c¢ikarilmasi diislincesinin riskli olduguna, YZ
uygulamalarinin 6gretmenligin sosyal yoniinii yansitamayacagina dikkat ¢ekmektedir.

YZ uygulamalar1 yabancilara Tiirkgenin Ogretiminde materyal hazirlama, Olgme ve
degelendirme siireglerinde Ogretmenlerin 1s yiikiinli azaltmaktadir. YZ uygulamalar
ogrencilerin bireysel Ogrenmesini, zamandan ve mekandan bagimsiz Ggrenmesini
destekleyerek dil becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. YZ uygulamalarinin olumlu
ozelliklerinin yaninda veri gizliligi, etik, bagimlilik olusturma, tembellige alistirma gibi baz1
riskleri de vardir. Ancak YZ uygulamalar bilingli ve dogru bir sekilde kullanildiginda dil
becerilerinin gelismesini saglayan yenilik¢i bir teknolojidir.

Elde edilen sonuglar ¢ergevesinde, alana yonelik asagidaki dneriler sunulmaktadir:

e Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler diizenlenerek YZ uygulamalari ile derslerinde etkili
ve verimli 6grenme ortami olusturabilecegi konusunda 6gretmenler bilinglendirilebilir.

e Opgretmenler YZ uygulamalari ile zaman ve mekandan bagimsiz etkinlikler
gerceklestirebilecegi yoniinde bilinglendirilebilir.

e Ogretmenler YZ’nin islerini elinden almayacag aksine is yiikiinii azaltacag
konusunda bilinglendirilebilir.

o Ogretmenlere dil egitimi icin yararlanabilecegi YZ araglarma iicretsiz iiyelik hakki
verilebilir.

e Tiirkgenin dil yapisina uygun YZ araglari gelistirilebilir.
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Extended Abstract

Language is considered a fundamental tool that enables people to communicate and
understand each other. This phenomenon, believed to be as old as human history itself, has
always been at the center of social life. As societies and civilizations interacted more
throughout history, language's fundamental function of enabling understanding transcended
local boundaries and takes on an international dimension. In this context, taking into account
technological, educational, economic, military, social, and political advancements in the 21st
century, along with the necessity to adapt to global changes, it has become important for
people to learn a language or languages other than their mother tongue and to communicate in
these languages (Cekici, 2022, s. 1116). In today's world, Turkish is being learned by people
from different nations both domestically and abroad.

Countries aim to teach their languages to other nations in order to promote their economies,
trade, political relations, and cultural heritage (Akin, 2016, s. 152). Technological
advancements supporting this goal have facilitated communication and interaction among
nations, thereby emphasizing the importance of foreign language learning. These
developments highlight the necessity of integrating technology into language education
(Sevim & Mercan, 2022, s. 25). According to Merzifonluoglu and Gonulal (2018, s. 65), the
use of technology in language teaching and learning processes has provided innovative and
beneficial opportunities for both learners and educators. In the 21st century, technology-based
approaches in language education have evolved from being alternatives to becoming essential
components (Ercan, 2024, s. 16).

Technology supports the acquisition of language skills in newly learned languages by
enhancing the efficiency, effectiveness, and permanence of instruction, boosting student
achievement, and helping to resolve various challenges (Demircioglu Diren & Horzum, 2023,
s. 17). In other words, the use of technological tools in language education facilitates the
learning of languages other than one’s mother tongue (Zainuddin, 2023, s. 69).

Software-supported technologies are tools that enable language education to be tailored to the
learner’s goals and needs, making the process more interactive and effective. These
technologies integrate artificial intelligence (Al) and its subfields—such as deep learning and
machine learning—into educational activities (Genger, 2024, s. 53-63). In this context, it is
inconceivable for applications developed for learning a target language to be devoid of Al. Al
can assist in analyzing instructional content and learner profiles, motivating students,
enriching learning through gamification, and supporting personalized and adaptive learning
(Sanigiil, 2021, s. 136). Al applications developed through technological means transform
traditional teaching methods, facilitate adaptation to contemporary demands, and promote
innovation in language learning (Koksal & Yilmaz, 2024, s. 1). In the process of teaching
Turkish, these applications support the development of core skills such as vocabulary,
grammar, and pronunciation. They offer opportunities for practice, personalized feedback,
easy access to information, and the generation of new and original ideas. Al can serve as a
virtual teacher in acquiring these competencies, enabling personalized learning experiences
centered on interaction in Turkish language education (Orhan Karsak, 2024, s. 153).
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While technology facilitates educational processes, it also presents certain risks and
drawbacks. Riasati et al. (2012, s. 27) note that factors such as transportation difficulties, lack
of time, ineffective implementation of educational processes, and attitudes of educators and
learners toward technology can negatively impact its use. To overcome these challenges, it is
essential to initially enhance educators’ technological competencies. Moreover, awareness of
the risks associated with Al must be cultivated. Issues such as data misuse and the impact of
Al-powered machines on human labor should be carefully examined by educational systems,
and appropriate solutions must be developed. This will enable more efficient use of Al in
educational processes and ensure safe societal adaptation to Al (Eral, 2024, s. 15).

The aim of this study is to identify the views, experiences, and classroom practices of teachers
who teach Turkish as a foreign language regarding the use of Al. Adopting a qualitative
research approach, the study seeks to provide an in-depth evaluation of teachers’ perspectives
and experiences with Al. The focus is on teachers working in various institutions, allowing
for the analysis of multiple subunits within a single case. Accordingly, an embedded single-
case design was employed. A semi-structured interview form was administered to 25 teachers
of Turkish as a foreign language. The findings were summarized and interpreted based on
themes derived from the research questions, and direct quotations were included.

In analyzing the interview data, teachers’ views and tendencies were coded as evaluative
statements by two independent coders. Repeated codes were consolidated and frequencies
were calculated.

According to the findings, Al applications contribute to the development of core components
in teaching Turkish as a target language. These applications facilitate the preparation of visual
and auditory materials, lesson plans, exam questions, and engaging, interactive activities.
They also ease assessment and evaluation processes, thereby reducing teachers’ workload. By
supporting personalized learning, Al enables students to progress according to their individual
needs and pace. Offering opportunities for learning independent of time and place, Al allows
students to improve their language skills whenever they choose, enhancing success in the
learning process.

Despite their benefits, Al applications also pose risks such as data privacy concerns, ethical
issues, dependency, and fostering passivity. However, when used consciously and
appropriately, Al represents an innovative technology that supports the development of
language skills. In summary, Al applications enhance students’ language competencies
through individualized learning experiences and increase efficiency in language education by
reducing teachers’ instructional burdens.



(m Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisi, 2025, 5(Ozel Say1); 62-90

SOZ EDIMLERININ YABANCI DIL OLARAK ACIK VE KARSILASTIRMALI
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Ozet: Dil 6gretimi ve 6greniminin amac1 dil 6grenicilerinin hedef dilde iletisim kurup dil kullanimi araciligiyla
iretim gergeklestirmesidir. Bunun i¢in isteme, dneride bulunma, kabul etme, reddetme, sikayet etme, selamlama,
hatir sorma, 6ziir dileme, tesekkiir etme gibi tiirleri olan s6z edimlerini gergeklestirmek dil egitimi baglaminda
olduk¢a 6nemlidir. Dil 6grenme ve 6gretme ortamlar: bu amag¢ dogrultusunda tasarlanir. Yani dil 6grenicisinin
hedef dilde ger¢ek/dogal yasam durumlar1 ve iletisim ortamlari ile karsilagsmasi, sosyokiiltiirel kosullar1 da g6z
oniinde bulundurup baglama uygun olarak s6z edimlerini gerceklestirmesi amaclanmaktadir. Giiniimiizde
teknolojinin gelismesiyle birlikte bireylerin iki veya ¢ok dilli olma durumlar1 yayginlasmaktadir. Dolayisiyla dil
Ogrenimi ve 6gretimi siirecinde ¢ok dilli gegis siireglerinin isletilmesi giderek 6nemsenmeye baslanmigtir. Bu
noktada yapay zekddan yararlanmak miimkiindiir, ¢linkii yapay zeka birgok yoniiyle diller arasi ve/veya 6tesi
gecgislere olanak sunmaktadir. Sohbet robotlar1 da bu agidan oldukca yararli ve kullanishh yapay zeka
araglarindandir. S6z konusu gerekceyle bu arastirmada, dil dgrenici ve 6greticilerine s6z edimlerinin iki/gok
dillilik baglaminda Tiirkge, Ingilizce ve Fransizca karsilastirmali ve acik olarak dgretimine yonelik yapay zeka
destekli bir sohbet robotu gelistirilmesi amaglanmugtir. Tasarim temelli olan bu arastirma kapsaminda gelistirilen
Sohbet robotunun, s6z edimlerine yonelik ac¢ik ve karsilagtirmali kullanim 6rnekleri sunma, pratik etkinlikler ve
dogal diyaloglar gergeklestirme ile sosyokiiltiirel tartismalar yapma bakimlarindan dil 6gretici ve d6grenicileri ile
alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Agik ve karsilagtirmali 6gretim, ¢ok dillilik, sohbet robotu, s6z edimleri, yapay zeka.
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TEACHING OF SPEECH ACTS AS A FOREIGN LANGUAGE
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Abstract: The aim of language teaching and learning is to enable learners to communicate and produce output in
the target language. To achieve this, learners need to perform speech acts such as making requests, suggestions,
accepting offers, complaining, greeting, and asking about well-being. Language learning and teaching
environments are therefore designed with this goal in mind. In these environments, it is essential for learners to
encounter real/natural life situations in the target language and to perform speech acts in context, considering
sociocultural conditions. With the advancement of technology, bilingualism and multilingualism have become
increasingly common. Consequently, the integration of multilingual transition processes into language teaching
has gained importance. At this point, artificial intelligence presents valuable opportunities, as it facilitates
transitions between and across languages in various ways. Chatbots are also very useful and practical artificial
intelligence tools in this regard. Based on this rationale, this study developed an Al-supported chatbot designed
to explicitly and comparatively teach speech acts in Turkish, English, and French, within the context of
bilingualism and multilingualism, to language learners and instructors. The chatbot developed within the scope
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of this design-based research is expected to contribute to the field by offering clear and comparative examples of
speech act usage, providing practical activities and natural dialogues, and enabling sociocultural discussions.

Keywords: Artificial intelligence, ChatBot, explicit and comparative teaching, multilingualism, speech acts.
Giris

Yapay zekd (YZ), “bir bilgisayarin insan zekasiyla yaygin olarak iliskilendirilen gorevleri
yerine getirme yetenegi” olarak tanimlanabilir (Britannica, 2024). YZ, bir bilgisayarin veya
bilgisayar denetimindeki bir makinenin, genellikle insana 0zgli akil yiiritme, anlam
olusturma, genellemeler yapma ve gecmis deneyimlerden yararlanma gibi yiiksek biligsel
stireclere iliskin gorevleri yerine getirme becerisi ile iligkilidir (Nabiyev, 2021).

YZ, ¢esitli alanlardan yani bilesenlerden olusur. Bunlar makine 6grenimi (derin 6grenme ve
tahmine dayali analiz), uzman sistemler, robotik, dogal dil isleme (¢eviri, siniflandirma ve
kiimeleme, bilgi edinme), goriis (goriintli tanima, yapay goriis), konusma (konusmadan metne,
metinden konugmaya) ve planlama/iyilestirmedir. Genel bir goriiniim asagida verilen sekilde
sunulmustur.

Sekil 1
Yapay Zekd Alanlar

Derin Ogrenme
<@

Tahmine Dayali Analize Q 3

 ©

@

(Artik Consulting, 2018’den akt. Romero vd., 2021)
Sekil 1’de yer alan alanlar s6yle agiklanip ayrintilandirilabilir (INVENTIV-IT, 2024):

Makine Ogrenimi: Verilere dayali olarak tahminlerde bulunmak ve kararlar almak igin
kullanilan bir yontemdir. Geleneksel programlamanin tersine, modeller otomatik olarak
ayarlanir. Denetimli, denetimsiz ve pekistirmeli 6grenme gibi farkl: tiirleri vardir.

Uzman Sistemler: Uzman sistemler, belirli alanlarda insanlarin diisiince siireglerini taklit eden
YZ uygulamalaridir. Bilgi tabanlar1 kullanarak sorunlari ¢ozerler.

Dogal Dil Isleme: Metin verisini yapilandirilmis verilere doniistiiriir. Ceviri, sanal asistanlar,
ChatBotlar/sohbet robotlari, duygu ¢6ziimleme ve spam belirleme gibi alanlarda kullanilir.

Konusma (Tanmima): Konusmalar1 yazili metne, yazili metinleri ise konusmaya doniistiirme
islemlerini gergeklestirir.
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Planlama/iyilestirme: Bir amaca ulagmak icin bir dizi eylem plani olusturma ve iyilestirmeler
yapma islemidir.

Gorii(s): Bilgisayarlara gérme yetenegi kazandiran bir YZ bilesenidir. Goriintiileri analiz
ederek kararlar alir, insanda oldugu gibi gorsel verileri anlar ve yorumlar.

Robotik: Cevreyi algilayabilen, karar verebilen ve eyleme gecebilen otonom veya yari
otonom makinelerin olusturulmasini icerir.

Siralanan 6zelliklerinden dolayr YZ’nin giliniimiizde askeri, saglik, miihendislik, egitim vb.
bir¢ok alanda kullanimi yayginlasmaktadir. Oyle ki YZ, Cumhurbagkanlig1 yillik programinda
(2025) da ilgili alanlar bilinyesinde dijital donilisiim baglaminda kendine &nemli bir yer
bulmustur. Ilgili programda &grenici ve dgreticilerin beceri temelli egitim baglamimda dijital
becerilerinin gelistirilmesine yonelik planlamalar da yapilmis, 6grenme-6gretme ile ders
malzemesi ve Ol¢me-degerlendirme aract gelistirme siireclerinde YZ’den yararlanilacagi
belirtilmistir. Bunun yani sira Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metnine (D-AOBM) (2001;
2020; MEB, 2021) de dikkat ¢ekilerek dgrenicilerin, dil becerilerinin kullanim1 baglaminda
gelistirilmesine yer verilmistir.

D-AOBM (2020; MEB, 2021) dil 6grenmeyi, hedef dili kullanmakla es tutar. Bu baglamda dil
ogrenicileri genel ve iletisimsel dil becerilerini isleterek eylemler gerceklestirirler. Ilgili
eylemleri gergeklestirirken gercek yasam durumlarina dayali ¢esitli ve farkli iletisim ortamini
yani baglami yansitan dil gorevleri ile karsilasip bu gorevleri etkilesim kurarak tamamlayarak
hedef dilde iiretim saglarlar. Yani dil yapilarini1 da igerisine alip eylem ve gorev odakli
etkinliklerle dilin edimsel boyutunun oncelenerek iletisimsel ortamda gergeklestirilen bir dil
O0grenme siirecinin benimsenmesi Ogreniciler tarafindan bilgilerin islemsel olarak
oztimsenmesini destekler. Dolayisiyla bu noktada dil 6grenme ve Ogretim siirecinde soz
edimlerinin, gesitli iletisim durumlan dikkate alinarak gergeklestirilmesinin 6n plana ¢iktigi
aciktir. iliskili olarak ders malzemeleri ve gérevler de bireyin iletisim amac1 ve sdzcelerinin
tasidigr anlamlar ile s6zceleme kosullar1 ve baglamlar dikkate alinarak tasarlanir; ¢ilinkii bir
sOzcenin bilgi verme, s6z verme, emretme, uyart vb. edimlerden hangisini amaglayarak
iretildigini anlamlandirabilmek icin baglamin yani iletisim ortaminin degerlendirilmesi
gerekmektedir (Onursal Ayirir, 2023). Boyle bir 6grenme-6gretme siireci, hedef dilde farkli
iletisim durumlar1 dikkate alinarak iiretimi de destekleyecektir. Dolayisiyla yabanci/ikinci dil
o0grenme ve Ogretme siirecinin temelinde s6z edimlerini gergeklestirme oldugu sdylenebilir.

1. Kuramsal Cergeve
1.1. S6z Edimleri Kuram

S6z ediminde s6z, dili; edim ise eylem kavramini karsilamaktadir (Polat, 2010). S6z edimleri
kurami ise Austin tarafindan ortaya atilmis, 68rencisi Searle tarafindan gelistirilmistir.
Austin’e gore (2017) bir sey sOylemek, bir sey yapmaktir; ya da kisiler bir sey sdyleyerek
veya soylerken bir seyler yaparlar. Bu agidan bakildiginda s6z sdzcelemenin bir edimde
bulunmakla iliskilendirildigini sdyleyebilmek miimkiindiir. Fidan (2017) s6z edimi
kuraminda, sozciik dizimlerinin dogurdugu anlamlar ve bu anlamlarin iletisim durumlarina
gore ¢oziimlenme bi¢imleri lizerine ¢alisildigini belirtmektedir. Yani burada metin tireticisi de
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dikkate alinir. Bununla birlikte konusan, konustuklari ile yazan ve yazdiklar1 arasindaki iliski
ile bu iligskinin anlamlandirma siirecine etkisi de inceleme konusu edinilmis olur (Kerimoglu,
2014).

S6z edimleri kuraminda s6z edimleri, iletisimin en kiigiik birimi ve anlam aktariminin temel
yap1 tasi olarak goriiliir. Bu edim sozler ise c¢esitli agilardan kendilerine bigilen deger ile
iletisim ya da kullanim amag¢ ve durumlart goz Oniinde bulundurularak incelenip
sniflandirilabilir (Oztiirk ve Aytan, 2023). Searle (2000), sz edimlerini bes baslik altinda
siniflandirmistir:

Kesinleyiciler: Bu s6z edimi tiiriinde, soziin dogruluguna yonelik konusucunun yikiimliilik
altina alinmas1 amaglanir. ileri siirmek, iddia etmek, bildirmek, yadsimak, savunmak, bilgi
vermek, aktarmak, 1srar etmek, varsaymak, tahmin etmek, yemin etmek, itiraf etmek, sikayet
etmek, taniklik etmek, 6neride bulunmak gibi edims6z edimleri isletilir.

Yonelticiler: Bu soz edimi tiiriinde, dinleyiciye bir sey yaptirmak amaglanir. Sormak, emir
vermek, buyurmak, rica etmek, yalvarmak, dua etmek, istemek, yasaklamak, izin vermek,
oneride bulunmak, 1srarc1 olmak gibi edimsoz edimleri isletilir.

Yiikleyiciler: Bu soz edimi tiiriinde, gelecekte bir seyl yapmaya yonelik konusucunun
ylkiimliiliik altina alinmas1 amaglanir. S6z vermek, tehdit etmek, yemin etmek, reddetmek,
teklif etmek, giivence vermek, kabul etmek gibi edimsoz edimleri isletilir.

Disavurucular: Bu s6z edimi tiirlinde, edimin 6nerme igerigi dogrultusunda konusucunun
ruhsal durumunu disa vurmasi amaclanir. Tesekkiir etmek, tebrik etmek, 6ziir dilemek,
taziyede bulunmak gibi edims6z edimleri isletilir.

Bildirgeler: Bu s6z edimi tiiriinde, konusucunun 6nerme icerigi dogrultusunda bir degisiklik
yapmasi1 amaglanir. Istifa etmek, kovmak, atamak gibi edimsdz edimleri isletilir.

Kose ve Ozsoy’a gore (2022, s. 5) sozlii iletisimin “Onemli bir boliimiinii tesekkiir etmek, 6ziir
dilemek, rica etmek, tehdit etmek, kabul etmek, reddetmek gibi konusurken aymi anda o
eylemin gergeklestirildigi ifadeler olarak tanimlanan” sdz edimleri olusturmaktadir. Ote
yandan bu kullanim alanlar ile iletisim durumlan dillere gore farklilasabilmektedir. Bu
gerekeeyle s6z edimlerinin agik, planli ve karsilagtirmali olarak 6gretimi bir yontem olarak
benimsenebilir. Aksu Raffard (2022) da s6z edimlerinin agik Ogretimini benimsedigi
calismasinda olumlu kazanimlar elde etmistir. Ogrenicilerle yapilan gériismelerde modelin,
cesitli gercek yasam durumlari baglaminda iletisimsel ve edimsel edingler ile konusma
becerisinin gelisimine katki sagladigi anlasilmig; bunun yami sira Ogrenicilerin giindelik
yasantilarinda soz edimleri takimlarindan yararlanabildikleri ve sozciik dagarciklar ile
sesletimlerinin gelistigi gozlemlenmistir. Dolayisiyla s6z edimlerinin agik 6gretiminin dil
kullanimini ¢esitli ve farkli iletisim durumlar1 odaginda destekledigi s6ylenebilir.

1.2. S6z Edimlerinin Acik ve Karsilastirmah Ogretimi

Edimsel becerinin kazandirilmast  baglaminda yapilan c¢alismalar g6z Onilinde
bulunduruldugunda s6z edimlerinin agik olarak dgretiminin etkili bir yol olarak sunuldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bunda iizerine ¢alisilacak s6z ediminin adinin agik¢a sdylenmesi ile
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planli ve edimsel bilgilere iligkin {ist dil ve tartigmalara yer verilmesinin etkisinin oldugu
sOylenebilir. Olshtain ve Cohen (1990) s6z edimlerinin agik olarak 6gretimine yonelik kimi
onerilerde bulunmustur. Bunlar ¢esitli konugma tamamlama gorevleri, diyaloglarla ¢alisma,
bilgi kartlar1 hazirlama, canlandirmalar yapma, durumu degerlendirme, geri bildirim alma ve

tartisma olarak siralanabilir. Yan1 sira bu etkinliklerin hem s6z edimi tiirleri hem de farkli
diller iizerinden karsilastirmali olarak yapilabilecegine deginmislerdir. Bu baglamda soz
edimlerinin agik ve karsilagtirmali 6gretimine yonelik soyle bir asamalandirma yapilabilir
(Cohen, 1996):

e Ogretimi yapilacak s6z ediminin adin1 agik¢a sdyleme, dersin amaci ile dilsel
gorevleri sunma ve sozlii ve/veya yazili ya da gorsel metinler ile girdi saglama,

e Gorev odakl etkinlikler araciligryla girdiyle ¢alisma ve dil kullanim1 saglama,

e lletisim veya sorun ¢ézmeye yonelik durumlar olusturarak bireysel veya gruplar
halinde canlandirma yapma, canlandirma i¢in hazirlik siiresi verme,

e Opgrenicilerin s6z edimlerine yonelik kullammlarini  kiiltiirel tartisma  ve
karsilagtirmalar yaparak degerlendirme,

e Canlandirma etkinligine yonelik geri bildirimde bulunma.

Cohen (1996) ilgili ¢aligmasinda yabanct/ikinci dil olarak s6z edimlerinin 6gretiminde dil
aktarimi/transferi olgusunu da dile getirmistir. Bu tip diller arasi aktarim/transfer siirecini
temel alan s6z edimi ¢alismalarinin yayginlasmasi ydniinde oneride bulunmustur. Iki ve/veya
cok dillilik baglaminda diller aras1 gegis ile olumlu ve bilingli aktarimi/transferi desteklemek
amaciyla s6z edimlerinin 6gretimi siirecinde YZ’den yararlanmak kolaylastirici bir yol olarak
degerlendirilebilir.

1.3. Soz Edimlerinin Ogretiminde Yapay ZekAdan Yararlanma

Giinlimiizdeki dil egitim siiregleri géz oniinde bulunduruldugunda artik tek dilli 6grenme-
Ogretme ortamlar yerine diller aras1 gegis siireclerini ise kosan ¢ok dilli 6grenme ortamlarinin
benimsendigi goriilmektedir (Bal ve Aksu Demiral, 2021; Bican, 2019; Karaca, 2023). Bu tip
gecisli dil siiregleri sayesinde “iletisim durumunun gerektirdigi sekilde bireyler tiim dil
kaynaklar1 arasinda gecis yapabilir, ayn1 zamanda tiim dil 6tesi kaynaklarini kullanabilirler”
(Ilhan, 2023, s. 1). Bu baglamda YZ kullanimi oldukca 6nemli ve yararli olabilir. Karakus ve
digerlerinin (2025, s. 1176) calismalarinin bulgulart da YZ modellerinin “diller 6tesilik
yapilan ortamlarin c¢esitliligini ve bireylerin birden fazla baglamda bu stratejiyi kullanma
egilimini dikkate almasi gerektigini ortaya koymaktadir. Model, kullaniciya 6zel baglam
analizi yaparak dil 6grenimini ve diller Gtesilik siireglerini daha etkili sekilde destekleyebilir.”

YZ giliniimiizde artik okuyabilen, okudugunu anlayabilen hatta gorsel dil modellerinden
yararlanarak insan dillerini taklit edebilen bir konuma erismistir. Bu ag¢idan bakildiginda YZ,
dilden dile ¢eviri ve yazili metinden konusmaya ya da konugmadan yazili metne aktarim
calismalar1 yapabilmekte; siir, Oyki, rapor, fiyat listesi, Ozet, inceleme, biilten vb.
olusturabilmekte; bunun yani sira chatbotlar/sohbet robotlar1 ve akilli asistanlar araciligiyla
bireylerle yasanan sorunlari paylagmak, sorunlara hizlica ¢oziim Onerileri iiretmek ve
onemli/odak noktalar1 belirlemek amaciyla 6lgiinlii dili kullanarak iletisim kurabilmektedir
(Kiran ve Eziler Kiran, 2023). Tiim bu siirecte konusurlarin dogal dil tiretim stiregleri de bilgi
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tabanlarina kaydedilip islemlenebilmekte; ardindan bu veriler, gereksinimler dogrultusunda
amaca uygun olarak kullanilabilmektedir. Bu durum YZ’yi dil egitimi alaninda da
kullanilabilir kilmistir. Ornegin Zileli (2023) yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretimi
alaninda YZ’den anlama (sozciikk 6grenimi, okuma vb.) ve anlatma (sesletim, diyalog
olusturma, metin yazma vb.) ¢alismalari, ¢eviri uygulamalari, geri bildirim, konu anlatimi ve
etkinlik tasarlama gibi amaglarla yararlanilabilecegini ileri siirmiigtiir. Ensslin ve Cedric
(2013) bu durumu, insan-bilgisayar etkilesimi olarak adlandirmigtir. D-AOBM’nin (2020;
MEB, 2021) tamamlayic1 cildinde ilgili durum kendisine ¢evrim igi etkilesim kavramiyla yer

bulmustur.

Cevrim ici etkilesimde iletisime aracilik eden bir makine vardir. Bireyler bu makine ile
cevrim i¢i karsilikli konusma ve tartisma ile hedef odakli ¢evrim i¢i islemler ve is birlikleri
gerceklestirirler. Ilgili siireg, farkli ve gesitli kanallari ise kosma ile baglamlarla ¢alismayi
olanakli kilar (CEFR, 2020; MEB, 2021). Ornegin bir iiriine yonelik istekte bulunulabilir,
yasanan sorunlar ile sikayetler dile getirilebilir ve ¢6ziim Onerileri sunulabilir. Bunun yani sira
dogal diyalog veya sohbet siirecleri isletilip selamlama, tanisma, hatir sorma, s6z verme,
kabul ya da reddetme gibi eylemler gerceklestirilebilir. S6z konusu durumlar s6z edimleri ile
dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla s6z edimlerinin 6gretiminde ¢evrim igi etkilesimi dikkate
almak olduk¢a Onemlidir. Bu bakimdan ilgili amaca ulasma konusunda YZ’den
yararlanilabilir.

2. Arastirmanin Amaci

Calismada yukarida sunulan kuramsal c¢erceveyle gerekg¢e ve Onem dogrultusunda soz
edimlerinin iki/¢ok dillilik baglaminda Tiirkge, Ingilizce ve Fransizca karsilastirmali ve agik
olarak Ogretimine yonelik dil 6grenici ve Ogreticileri i¢in YZ destekli bir sohbet robotu
gelistirilmesi amaglanmistir.

Ozkan (2024) yabancy/ikinci dil &gretiminde sohbet robotlarindan bir konuyu agiklama,
etkinlikler olusturma, 6rnek metinlerle ¢alisma, geri bildirim alma ve diyaloglarla ¢alisma gibi
amaglarla yararlanilabilecegini belirtmistir. Bu arastirmada da gelistirilen sohbet robotu
araciligryla dil 6grenicilerinin Tiirkge-Ingilizce-Fransizca karsilastirmali olarak s6z edimleri
ve c¢esitlerine yonelik bilgi edinmeleri, orneklerle caligmalari, sosyokiiltiirel tartigmalar
yapmalar1 ve dogal diyaloglar olusturup sohbet ederek iletisimsel becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmistir.

Yukarida sunulan amag ve hedefler dogrultusunda 6grenim ve 6gretim baglaminda bota nasil
sorular sorulabilecegi, yani botun nasil ¢alistirilacagi hakkinda komut/yonergeler (prompt)
aracilifiyla orneklendirmeler yapilmistir. Boylelikle istek, rica, oneri, sikayet, hatir sorma,
selamlama, tesekkiir etme vb. agisindan s6z edimlerine yonelik c¢esitlilik saglanacagi
diisiiniilmiistiir. ilgili sohbet robotunun; sz edimlerinin agik ve karsilastirmali olarak dgrenim
ve 0gretimine yonelik dil 6grenici ve dgreticileri i¢in yol gdsterici olacagi diigiiniilmektedir.
Cinkii Sen’in (2023) de belirttigi gibi dil egitimi alaninda YZ destekli araglardan
yararlanmak; 6grenicilerin dil becerilerini gelistirip denetleme ve 6lgmede, bunun yani sira
geri bildirim saglamada oldukca etkili bir yol olarak degerlendirilebilir. ilgili araglar
sayesinde dil becerileri ile dil bilgisi ve s6z varligi alanlarinda hem sinif i¢i hem de smif
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disinda etkilesime dayali, bireysellestirilmis destek ve doniitler saglayabilecek verimli
ortamlar tasarlayabilmek miimkiindiir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
sohbet robotu aracilifiyla s6z edimlerinin gelistirilmesine yonelik cevrim i¢i etkilesim
temelinde, YZ’ye dayali bir 6grenme ve dgretim Onerisi sunulmustur.

3. Yontem

Calismanin bu boliimiinde yukarida verilen kuramsal aciklamalar ile ama¢ dogrultusunda YZ
destekli sohbet robotunun gelistirilme ve iyilestirilme siireci, yontemsel olarak
ayrintilandirilarak aktarilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma, tasarim temelli arastirma 6zelligi tasimaktadir. Tasarim temelli arastirmalar, agirlikl
olarak teknoloji destekli 6grenme veya e-6grenme ortamlarinin gelistirilmesine yonelik
alanlarda oncelikli olarak tercih edilir (Kuzu vd., 2011; Wang & Hannafin, 2005). Tasarim
tabanli arastirmalarda arastirmaci ve/veya uygulayicilar aragtirmanin tim asamalarinda
yansitmalar da yaparak etkin bir rol iistlenirler. Burada belirli bir uygulamanin test edilme
stirecinden cok tasarim ¢oziimiine yonelik asamali bir iyilestirme amaclanir. Kullanim
asamasinda, ama¢ dogrultusunda yerinde miidahale ve degisiklik ile diizenleme yapmay1
ongoren esnek bir yaklasim izlenir. Boylelikle o6grenicilerin deneyimlerinden hareketle
yapilan Ogretimsel miidahaleler dogrultusunda Ogrenmeye yonelik bilesenler de acgiga
¢ikarilmis olur (Scott vd., 2020). Yani tasarim temelli aragtirmalarda bir aracin nasil ve hangi
amagcla kullanilabilecegine yonelik sorulara yanmit ve ¢éziim aranir (Campanella & Penuel,
2021). Boylelikle 6grenici ve oOgreticiler i¢in 6grenme-0gretme siireglerine yonelik destek
saglanmis olur.

Bu aragtirmada dil 6grenicilerinin iletisimsel becerilerini gelistirmek amaciyla iki/cok dillilik
baglaminda, dil egitiminin temel hedefinde yer alan s6z edimlerinin agik ve karsilastirmali
ogretimine yoOnelik bir sohbet robotu tasarlanmistir. Bu amagla Oncelikle &grenici
gereksinimleri ve kuramsal ¢erceve goz 6niinde bulundurulup yapay zekanin isleyis siireci ile
s6z edimlerinin Ogretim hedefleri odaga almarak bir tasarim planlamasi yapilmistir.
Calismada herhangi belirli bir grup {izerinden deneysel bir uygulama veya planli bir eylem
gerceklestirilmemis; uzman/kullanict goriis ve onerileri dikkate alinarak sohbet robotu tasarim
ve iyilestirme stiregleri isletilmistir.

3.2. Soz Edimleri Sohbet Robotunun Tasarim Siireci
3.2.1. Yapay Zekamn Isleyisi ve Modelleme Asamalari

YZ’de, insan zekadsi taklit edilerek belirli gorevleri yerine getirmek i¢in
makineler/bilgisayarlar araciligiyla bilgiler toplanip yinelemeli olarak biriktirilerek islenir.
Boylelikle siirekli olarak iyilestirme yapilmis olur. lyilestirmenin sinirlari, verilerin nitelik ve
niceligiyle iliskilidir. Alan yazininda biiyiik veri olarak adlandirilan bu veriler sayesinde YZ
calisir; fakat tiim bu isleyis YZ’ nin zeki olarak nitelendirilmesi i¢in yeterli degildir. Bunun
yaninda bilgiler arasinda baglantilar kurabilmesi dolayisiyla 6grenebilmesi de onemlidir.
Biiytik veri bu baglamda insan beynindeki sinir aglari islevini istlenerek veriler ile islemcileri
arasinda baglant1 kurabilmektedir. Dolayisiyla YZ, kendisine yiiklenen veriler yani girdileri
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istenen bilgiler dogrultusunda isleyip sonuglar iiretir. Makine dgrenimi sayesinde ise artik
dogrudan bir insan tarafindan girdi saglanmadan dahi YZ, kendi bilgi tabanindan hareketle
girdilerini olusturarak istenenler dogrultusunda islemler gerceklestirip sonuclar iiretebilmek
icin baglantilar kurabilmektedir (Kiran ve Eziler Kiran, 2023). Bu baglamda YZ’nin isleyis

stireci Sekil 2 dogrultusunda soyle 6zetlenebilir.
Sekil 2
Yapay Zekdnin Isleyisi

Girdiler Kaliplan Ogrenme == Tahminlerde Bulunma =g Gorevleri Yerine Getirme

Makine Ogrenimi Sinir Aglan Uzman Sistemler

',
- -
- -
- -
Derin Ogrenme Gorinti isleme veri isleme
Tahmine Dayal Analiz Konusma Tanima veri Uretimi
Bilissel Hesaplama Dogal Dil isleme veri Dagitimi

(Coderspace, 2024)

YZ’de ilk adim “veri toplama”dir. Boylelikle sisteme girdi saglanmis olur. Girdiler sistemin
ogrenme kaynaklar1 olarak degerlendirilebilir. Ardindan “veri hazirlama” siireci gelir. Veri
hazirlama adiminda ilgisiz veriler atilir, kalan veriler sistemin anlayabilecegi bir bigime
doniistiiriiliip diizenlenerek hazir duruma getirilir. Ugiincii adim “algoritma se¢gme”dir. Burada
YZ’nin verileri isleme siirecine yonelik yonergeler gelistirilir. Konusma tanima, dogal dil
isleme vb. amag ne ise ona gore algoritma se¢imi yapilabilir. Dordiincii adimda ise “modeli
egitme” islemi yapilir. Burada sistem, tahmine dayali analizler gergeklestirmeyi ve kararlar
almay1r Ogrenir. Besinci adim “modelin test edilmesi” siirecidir. Verilen egitimden sonra
modelin isleyis siireci ile performansi test edilir. Gerekirse modeli egitme iglemleri yinelenip
artirilabilir. Altinci adimda modelin, ger¢ek diinyadaki bir uygulamaya “dagitim”1 yapilir.
Bir¢ok modern YZ sisteminin zaman igerisinde 6grenme ve uyum saglama yetenegine sahip
olmas1 nedeniyle model, “siirekli 6grenme”ye agiktir. Boylelikle daha fazla veri topladikca
performansi artirilarak model, daha verimli bigimde kullanilabilir. “Siirekli 6grenme”, isleyis
stirecinin yedinci ve son adimidir (Coderspace, 2024). Arastirma kapsaminda YZ destekli
sohbet robotu tasarlanirken bu asamalar goz 6niinde bulundurulmustur.

3.2.2. Edimbilimsel Temeller ve Cerceve: S6z Edimleri Ogretimi

Sohbet robotunun tasarimi Siirecinde soz edimlerinin 6gretimine yonelik ise Cohen ve
Ishihara’nin (2020) asagida sunulan Onerileri odaga alinmistir. Dolayisiyla dil 6grenici ve
ogreticilerinin gelistirilen sohbet robotu araciligiyla bu eylemleri gerceklestirebilmelerinin de
hedeflendigini sdyleyebilmek miimkiindiir.

e Hedef kiiltiiriin dili kullanim bi¢imleri ve sosyokiiltiirel 6zellikleri agisindan
farkindalik saglamak,

o Etkilesimsel ¢ikti iiretimini desteklemek,

e So6z edimleri 6gretiminin amacini agik¢a paylasmak,
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e So6z edimlerinin gergeklestirme bigimlerine yonelik dilsel 6zelliklere odaklanarak
geri bildirimde bulunmak,
e Dikkatleri hedef dilin kullanimina yogunlastirarak gézlemlere rehberlik etmek,

e Edimsel kurallarin kiiltiirel olarak agimlanmasini saglamak,
e So6z edimlerinin kullanimsal olarak anlagilmasi agisindan yorumlarda bulunmak.

Yabanci ve ikinci dil olarak dil 6gretimi alaninda yapilan edimbilimsel aragtirmalarin 6nemli
bir boliimii, iki dilli ya da karsilastirmali ¢alismalar bigiminde dzellikle Ingilizce, Fransizca ve
Almanca gibi Avrupa dilleri odaga almarak yiiriitiilmiistiir. Ingilizce ile Japonca, Ispanyolca
ya da Almanca gibi diller arasinda gergeklestirilen arastirmalar; dogrudanlik ve nezaket
stratejilerindeki kiiltiirel farkliliklar1 ve edimsel aktarim olgusunu ortaya koymustur (Bardovi
Harlig, 2013; Kasper & Rose, 2002). Benzer bigimde Fransizca ile Vietnamca veya Cince gibi
Asya dillerinin karsilastirildigir calismalarda, kiiltiirler arasi nezaket algisi ve yumusatma
stratejilerinin  kullanmiminda belirgin farkliliklar saptanmistir (Tran & Kinginger, 2008).
Almanca ise ¢ogunlukla Slav ve Latin dilleriyle karsilastirilmis; ret, istek ve 6zilir gibi soz
edimlerinin gergeklestirilme bicimlerinde kiiltlirler arasi degiskenlikler ortaya konmustur
(Barron, 2003; House, 2013). Bu caligsmalar, iki dilli bireylerin ve yabanci dil 6grenenlerin
dilsel ve Kkiiltiirel normlar arasinda nasil bir edimsel miizakere siireci yiriittiiklerinin
anlasilmasina 6nemli katkilar saglamistir.

3.2.3. Sohbet Robotunun Gelistirilmesi: Bilgi Tabani1 ve Uygulama Siireci

S6z edimleri konusunda Tiirkiye temelli alan yazmina bakildiginda genellikle Ingilizce,
Fransizca, Japonca ve Tiirk¢ce odaginda karsilastirmalara gidildigi goriilmektedir. Tiirkge
odaginda yiiriitiilen s6z edimi arasgtirmalarinda genel egilim; Tiirk¢enin hedef dil olarak degil,
cogunlukla karsilastirmali veya yabanci dil 6gretimi baglaminda arag dil olarak ele alinmasi
yoniindedir. Ornegin, Tiirkge—Ingilizce karsilastirmali calismalarda &ziir (Aydin, 2013),
reddetme (Cift¢i, 2016) ve yakinma (Can ve Cengizhan, 2015) s6z edimleri incelenmis; ikinci
dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk dgrencilerin ana dili Ingilizce olan konusurlara gére daha
dolayli veya bicimsel stratejiler kullandiklar1 belirlenmistir. Benzer bigimde, Tiirkge—Japonca
karsilastirmalarinda (Onalan ve Cakir, 2018) Japonca dgrenen Tiirk dgrencilerin istek sz
edimlerinde dogrudanlik diizeyini Tiirk¢edeki oOriintiilere gore ayarladiklar1 gozlemlenmistir.
Bu calismalara ek olarak Fransizca—Tiirk¢e ekseninde gergeklestirilen arastirmalarin da
cogunlukla Fransizca 6gretimi baglaminda yiiriitiildiigii goriilmektedir. Ornegin Onursal ve
Korkut’un (2023) Fransizca ve Tiirk¢edeki “iyi dilek” kaliplarin1 karsilastirdiklart ¢alismada,
Tiirkge referans dil olarak kullanilirken hedef dil Fransizca olmustur; ayrica Tiirkgede
dogrudan ve kaliplasmis ifadelerin, Fransizcada ise dolayli ve duygu yiikli kaliplarin tercih
edildigi sonucuna ulasilmistir. Benzer bigimde Gokduman’in (2015) “devoir (gerekmek,
zorunda olmak)” ve “pouvoir (-ebilmek/yapabilmek/miimkiin olmak)” eylemlerinin
Tiirkgedeki karsiliklarini inceledigi ¢alismasinda da Kiplik kullaniminin iki dil arasinda farkli
bicimlerde kurgulandigi; Fransizcada zorunluluk ve izin bildiren yapilarin daha kati kurallarla
diizenlendigi; Tirk¢cede ise baglama dayali olarak daha esnek bigcimde kullanildig
belirlenmistir. Her iki ¢alisma da Tiirkgeyi referans dil olarak kullanmakla birlikte hedef dilin
Fransizca olmasi nedeniyle Tiirkge merkezli s6z edimi 6gretimi agisindan sinirli bir ¢ergeve
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sunmaktadir. Bu noktada Tiirkce-Ingilizce-Fransizca iigliisiinii kapsayan ve Tiirkce bakis
acisin1 temel alan bilgi tabanlarinin, dijital platformlarin ve dogal Tiirk¢e kullanim
orneklerinin olusturulmasi 6nem tasimaktadir. Boyle bir yonelim, hem Tiirk¢enin edimsel
ogretiminde Ozglin modellerin gelistirilmesine hem de yapay zekd tabanli dil 6gretim

araclarinin daha giivenilir bigimde egitilmesine katki saglayacaktir.

Yukarida sunulan cer¢eve dogrultusunda arastirmada Tiirkge, Fransizca, Ingilizce
karsilastirmali caligmalar yiiriitiilmiistiir ve YZ’nin egitilmesi Tiirk¢e odaginda ilerlemistir.
Boyle bir yonelimde ayrica YZ araglarinin Tiirkge icin hatali dil kullanimlar1 sunmasi ve
dogal/gercek kullanim durumlarini yansitamamis olmasi etkili olmustur. Ornegin Kat1 ve
Can’in (2024) aragtirmasinda ChatGPT-3.5’in yabancilara Tiirk¢e dgretimi baglaminda diizey
uygunlugu bakimindan metin liretme yeterligi incelenmistir. Calismada ChatGPT-3.5
tarafindan iretilen sekiz metin; dil bilgisel yapi, s6z varligi, diizey uygunlugu, konu
biitiinliigli ve metinsellik olgiitleri a¢isindan degerlendirilmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri
dogrultusunda metinlerin yarisinin hedeflenen diizeye uygun oldugu, diger yarisinin ise diizey
Olgiitlerini karsilamadigi belirlenmigtir. Bu bulgu, ChatGPT-3.5’in yabancilara Tiirkce
Ogretiminde diizey temelli metin {iretiminde smirli bir basariya sahip oldugunu
gostermektedir. Zileli (2023) ise ¢alisgmasinda ChatGPT iizerinden benzer sorunlara dikkat
cekmis; ilgili YZ aracinin Tiirkge ceviri, anlamsal ya da sézdizimsel olarak dogru tiimce
kullanimi, uygun geri bildirim sunma ve dil diizeyleri ile baglama uygun dil yapilarinin
kullanim1 konularinda eksiklerinin bulundugunu ileri siirmiistiir. Bu baglamda YZ araglarinmi
dil 6grenimi ve O0gretimi siirecinde kullanmay1 yararli bulsa da ilgili YZ ara¢larinin -Tiirkce
Ozelinde- depolama oOzeliklerinden de yararlanilarak egitilmesi ve komutlar bakimindan
cesitlendirilip desteklenmesi konularinda onerilerde bulunmustur. Bununla birlikte 11 Nisan
2025 tarihinde Istanbul Teknik Universitesi TOMER ev sahipliginde, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde onceliklendirilmesi gereken YZ destekli arastirmalari belirleme amaciyla
gerceklestirilen arama konferansinda da alan uzmanlar1 tarafindan s6z konusu durumun
gerekliligi dillendirilmistir. S6z edimleri sohbet robotunun gelistirilmesi boyle bir gereksinimi
karsilama amaglidir ve 6grenicilerin dil 6grenme siireclerini desteklemek hedeflenmektedir.

Sohbet robotu, Google’nin YZ uygulamasi Gemini 2.5 Flash kullanilarak gelistirilmis; ayrica
C# programlama dili ile desteklenmistir. Gelistirilen sohbet robotu i¢in alan yazinindan
hareketle (bk. Ak Basogul ve Aksu Raffard, 2023; Aksu Raffard, 2018; Aksu Raffard, 2022;
Aksu Raffard ve Kerimoglu, 2021; Cag, 2022; 2023; Cag ve Boliikbas Kaya, 2021a; Cag ve
Bolikbas Kaya, 2021b) Tirk¢e s6z edimlerinin tanimlarini, agiklamalarini, kullanim
alanlarini yani iletisim durumlarin1 ve 6rneklerini karsilayan bilgi tabani hazirlanmis, sohbet
robotu bu veri seti dogrultusunda egitilmistir. ilgili arastirmacilardan kullanim izni alinmistr.
S6z konusu ¢alismalarin verileri ana dili konusurlarindan veya gergek/dogal iletisim durum ya
da ortamlarindan toplanmistir. Dolayisiyla gelistirilen sohbet robotunun veri tabaninin
Tiirkgenin gergek/dogal kullanim alan ve Orneklerini yansittigi agiktir. Sohbet robotu bu
ozelligiyle diger genel YZ araglarindan ayrilmaktadir. Dil 6grenicisi bu robot sayesinde
gercek/dogal kullanim &rnekleriyle ¢alisabilme olanagi bulacaktir. Ilgili durum hata olasiligini
da en aza indirmektedir. Ingilizce ve Fransizca yani iki/gok dillilik ve karsilastirmali 6gretim
baglaminda ise robotun kendi bilgi tabanindan yararlanilmistir.
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3.3. S6z Edimleri Sohbet Robotunun lyilestirilmesi

Sohbet robotunun iyilestirilmesi siirecinde farkli disiplin ve yas gruplarinda yer alan
uzmanlardan sohbet robotunun kullanimiyla ilgili geri bildirim alinmis ve gelen Oneriler
dogrultusunda robotta su diizenleme ve iyilestirmeler yapilmistir:

e Karsilama sayfasinda her ana basligin (karsilastirmali 6rnekler, pratik etkinlikler,
dogal diyalog, sosyokiiltiirel tartisma) altina, s6z edimi tiirleriyle ayr1 ayr ¢aligma
olanagi sunmasi amaciyla sekmeler (selamlama, hatir sorma, rica etme vb.)
acilmistir. Boylelikle sohbet robotuyla c¢alisilabilecek s6z edimi tiirleri
belirginlestirilmis ve karisiklik onlenmistir. Bununla birlikte sekmeler, her sz
edimi i¢in ana basliklar odaginda komut/prompt ile desteklenmistir.

e Ug dilde karsilastirmalarin belirginlestirilmesi bakimindan gorsel diizenlemeler
yapilmistir. S6z edimi tiirleri vurgulu olarak gosterilmis; tanimlar, agiklamalar,
ornekler ve benzerinin ayristirilmasi igin gesitli yazi tiplerinden ve tablolardan
yararlanilmstir.

e Robotun kullanicilarla siz dili ile iletisim kurmasi saglanmistir.

e Kullanicilarin {i¢ dilde sozlii olarak ileti gondermelerini saglayacak bigimde
mikrofon eklenmistir; fakat robotun seslendirmesi dogal bulunmadigi i¢in bunun
tizerine ¢alismalar devam etmektedir.

Giincel kuramsal gergeve takip edilerek sohbet robotunun iyilestirilmesi ¢alismalar1 siirekli
olarak devam etmektedir. Bununla birlikte arastirmacilar da is birligi igerisinde ¢aligmakta ve
yansitmalar yoluyla iyilestirme siirecini desteklemektedir. Yani robotun egitilmesi ¢ok yonlii
olarak ilerlemektedir.

3.4. Soz Edimleri Sohbet Robotunun Ozellikleri

Tasarlanan sohbet robotu dil 6grenicileriyle/kullanicilarla etkilesime girer, istekleri anlar,
gerektiginde Google Gemini’nin YZ sistemine danisarak yanitlar1 profesyonel bigcimde iletir.
Veri tabami yonetimi sistemi, ayar ve konfiglirasyon yoneticisi, log kayit sistemi, kural motoru
ve bilgi tabani servislerinden olusan sohbet robotu bu bilesenlerin uyum igerisinde ¢alismasini
saglayarak kullanicilara kesintisiz ve dogal bir sohbet deneyimi sunar. Ilgili siiregte dil
ogrenicilerinin/kullanicilarin aktif konugmalarin1 tespit edip son bes iletiyi ¢oziimler.
Boylelikle kullanicilarin ge¢mis deneyim ve secimlerini animsar, isteklerine hizlica yanit
verir. Karmagik durumlarda ise Google Gemini’nin YZ sistemine danisir. Bunun igin kullanici
mesajlarini YZ’nin anlayacagi formata gevirir, gelen yanitlari isleyip dogal dil formatina
donitistlirtir. Yanitlarin dogal ve akici olmasini saglayan akilli yanit sistemine sahiptir. Yan
sira kurallarim1 kontrol eder, hatalar1 en az diizeyde tutar ve kisa siirede kullanicinin istegine
uygun yanitlar iiretir. Bu sayede gereksiz yinelemeleri temizler, uygun baglayicilart ekler ve
baglama uygun yanit liretir. Boylelikle tutarli ve dogal bir sohbet deneyimi saglanmais olur.

Tasarlanan sohbet robotu, yazisma ve konusmalar1 diizenli ve anlagilir bir formatta tutar.
Kullanic1 ile robotun yazisma ve konugmalari, kronolojik olarak kaydedilip goriintiilenir. Bu
sayede yazisma/konusma akisi dogal ve takip edilebilir kalir, kullanic1 deneyimi korunmus
olur; fakat arastirmacilarin, kullanicilarin kisisel bilgilerine erisilemez. Yani tiim kullanicilar
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anonim ozelliktedir. Ek olarak iletisim butonu tizerinden kullanicilarin sorun ve Onerileri
alimip gerekli ¢éziimler tiretilir. Boylelikle kullanict memnuniyetini artirmak hedeflenir.

4. Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde sohbet robotunun tanitimi yapilarak kullanimina yonelik 6rnekler
sunulmustur. Sohbet robotunun kullanimina yonelik verilen komut/yonergeler arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur; sohbet robotunu kullanan diger kullanicilarin konusma ve
yazigsmalarindan herhangi bir alintilama yapilmamustir.

4.1. Soz Edimleri Sohbet Robotu Karsilama Sayfasi

Sekil 3’te sunulan sohbet robotu karsilama sayfasi, dil 6grenimi siirecini kullanic1 dostu ve
etkilesimli bir bicimde tasarlamanin basarili bir 6rnegini sunmaktadir. Bu sayfa, dgrenicilere
“soz edimleri” kavramimi somut Orneklerle aciklayarak ne iizerine nasil calisacaklar
konusunda net bir O6n bilgi sunmaktadir. S6z konusu yaklasim, dilbilimsel terimlerin
soyutlugunu gidererek 6grenicilerin pratik uygulamalarla baglanti1 kurup amacina gore eyleme
gecmesini kolaylastirir.

Sekil 3
Soz Edimleri Sohbet Robotu Karsilama Sayfasi

Merhaba! Ben sz edimleri asistaniniz!

"S6z edimleri” nelerdir?
Konusurken yaptigimiz her sey bir s6z edimidir. Ornegin:
= “Nasilsin?” diye sordugunuzda bir hatir sorma s&z edimi gerceklestiriyorsunuz.
* “Kapiy: kapatir misin?” dediginizde bir istekte bulunuyorsunuz.
« "Ozur dilerim” dediginizde &ziar diliyorsunuz.
« “Tesekkdr ederim” dediginizde bile bir s6z edimi gergeklestiriyorsunuz.

Bugin hangi s6z edimi Gzerine calismak istersiniz?

—_—

=S 7=

Karsilastirmal Ornekler Pratik Etkinlikler

So6z edimleri ile ilgili Turkge-ingilizce-Fransizca karsilagtirmal 6rnekler. s&z edimleriyle ilgili calismaniz igin pratikier ve testler.
Selamiama Hatir Sorma Rica Etme Oneride Bulunma
Kabul Etme Reddetme Sikayet Etme Ozar Dileme
Tesekkir Etme

Dogal Diyalog Sosyokiulturel Tartisma

Benimle dogal diyalog kurabilirsiniz. S&z edimleri kullanimlanndaki kaltarel farkhhiklan tartisalim

Karsilama sayfasinin bir diger 6nemli 6zelligi, 6grenicilere farkli ¢alisma bi¢imleri arasinda
secim yapma esnekligi sunmasidir. Kullanicilar tercihlerine gore tiklama, yazma veya sesli
mesaj yoluyla etkilesim kurma olanagina sahiptir. Bu c¢esitlilik, farkli 6grenme stillerine ve
erisilebilirlik ihtiyaclarina hitap ederek kullanic1 deneyimini zenginlestirmektedir.

Kullanic1 etkilesiminin bir sonraki asamasinda eger Ogrenici Sekil 3’teki gibi Tiirkge-
Ingilizce-Fransizca karsilastirmali s6z edimi 6rnekleri ile calismayi tercih ederse bu kez hangi
s06z edimi lizerine yogunlagmak istedigini se¢me olanagina sahip olmaktadir. Bu secenekler
arasinda selamlagma, hatir sorma, rica etme, Oneride bulunma gibi giinlik dilde sikca
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kullanilan islevsel ifadeler yer almaktadir. Ayrica 6grenici, yogunlagsmak istedigi s6z edimi
tiirliniin sekmesine tikladiginda amacina uygun olarak gelistirilmis komut sayesinde sohbet
robotu ile iletisimi baslatabilmektedir. Sekil 4°te buna yonelik 6rnekler sunulmustur.

Sekil 4

Kullanim Amaci ve S6z Edimi Tiirlerine Gore Yapilandirimig Komut Sistemi

Sbz Edimleri Asistam = g = <

Turkge, Ingilizce ve Fransizca'da kabul etme ifadelerini nasil kullaninz?

Kabul Etme Ifadeleri: Turkge, Fransizca ve Ingilizce Kargilagtirmasi

Kabul etme, bir teklifi, daveti, &neriyi veya bir durumu onaylama edimséz edimidir. Bu edim, konusurun dile getirilen iceridi olumilu buldugunu ve
genellikle buna uygun i gésterir. S6z n ilmesinde kullanilan stratejiler dilden dile farklilik gésterebilir ancak temel
islev ayni kalir.

Asadida Turkce, Fransizca ve Ingilizce dillerinde kabul etme edimstz ediminin bazi yaygin ifadeleri ve kullanimlan yer almaktadir:
= Dogrudan Kabul:
o Turkge: "Evet”, "Tamam", "Olur."
o Fransizca: "Oul", "D'accord", "Ga marche.”

o Ingilizce: "Yes", "Okay", "Alright."

- Onaylayic Kal
o Tirkge: "Kesinlikle", "Elb mnuniyetie.”
o Fransizea: "Absolument”, "Bien sir", "Avec plaisir.”
o Ingilizce: "Absolutely”, "Of course”, "With pleasure.”

+ Tesekkiirle Birlikte Kabul:
o Tirkge: "Tesekkiir ederim, olur.”, "Harika, sa§ olun.”
o Fransizca: "Merci, d'accord.”, "Super, merci."
o Ingilizce: "Thank you, that works.", "Great, thanks."
+ Kosullu Kabul (Daha Az Yaygin ama Miimkiin):
o Tirkge: "Eger sen de gelirsen, olur."
o Fransizea: "Si tu viens aussi, d'accord.”
o Ingilizce: "If you come too, then okay.”

Bu ifadeler, konusma durumunun baglamina ve konusurlar arasindaki sosyal mesafeye gore secilin. Ornedin, resmi durumlarda daha nazik ve dolayll
ifadeler tercih edilebilirken, samimi ortamlarda daha kisa ve dodrudan yanitlar kullanilabilir.

Q@"

Mesajinizi yazin...

Tesgekkiir etme sz edimini fark durumlara gére pratik edelim.

Tesekkiir Etme S6z Edimi Pratigi

Tesekkiir etme, Searle'lin s6z edimleri siniflamasinda Digavurucular (Expressives) kategorisine giren bir edimsdz edimidir. Bu edim, kenugurun
minnettarlik, stikran veya takdir gibi ruhsal durumunu disavurmak amaciyla gergeklestirilir. Tesekkiir etme ediminde, ne stz diinyaya ne de diinya sbze
uydurulur; konusur, sézcesinin dogrulugunu pesinen kabul eder.

Farkli durumlarda tesekkiir etme bigimleri, iliskinin dogasina, baglama ve kiiltiirel normlara gére degisiklik gésterebilir. Simdi bu séz edimini pratik
edelim.

Pratik Etkinligi: Senaryo Tabanli Tegekkiir Etme

Asagidaki senaryolan okuyunuz ve her bir durumda kargidaki kisiye nasil tegekkiir edeceginizi belirtiniz. Yanitlannizda farkl ifade bigimlerini ve duruma
uygun tonu kullanmaya ézen gésteriniz. Yanitlannizi tamamladiginizda size yapici geri bildirim saglayacagim.

= Senaryo 1 (Resmi): Bir konferansta sunumunuzu bitirdiniz ve moderator size sahneden inerken yardimci oldu, mikrofonu ayarladi ve size
basari diledi.

= Senaryo 2 (Samimi): Yakin bir arkadasiniz, Gnemli bir sinav Gncesi size saatlerce ders galismanizda yardimei oldu ve moral verdi.

= Senaryo 3 (Yan-Resmi): Bir magazada aradiginiz tirinii bulmakta zorlanirken, bir satis danismani size detayl bilgi vererek dogru triini
segmenize yardima oldu.

-!4@ 4

Mesajinizi yazin...

Sekil 4’te ilk gorselde Ogrenici, karsilastirmali 6rnekler alma amaciyla “kabul etme” soz
edimiyle ¢alismayr tercih edip ilgili sekmeye tikladiginda robot, “Tiirkce, Ingilizce ve
Fransizcada kabul etme ifadelerini nasil kullaniriz?” komutuyla iletisimi otomatik olarak
kendiliginden baslatmakta ve istege uygun yanit olusturabilmektedir. Ikinci gorselde ise
amag, “tesekkiir etme” s6z edimine yonelik dogal diyalog tiretmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
ilgili sekme tiklandiginda robot, otomatik bir bi¢cimde kendiliginden “Tesekkiir etme s6z
edimini farkli durumlara gore pratik edelim.” komutunu olusturarak kullaniciyr
desteklemekte; ayrica 6greniciye robotun kullanimina yonelik komut/istem onerileri sunarak
yonlendirme yapmaktadir. Dil 6grenicisi bunun yaninda “Mesajinizi yazin...” alanina kendi
komutlarin1 yazarak veya mikrofon araciligiyla konusarak da robot ile iletisim kurabilir. Bu
yapilandirilmis  se¢cim  ve  komut  sistemi,  Ogrenicilerin  6grenme  hedeflerini
kisisellestirmelerine ve belirli iletisimsel gereksinimlerine odaklanmalarina olanak
tanimaktadir.
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4.2. Sohbet Robotundan Karsilastirmali Ornekler

Sekil 5’te gbozlemlendigi iizere bir dil 6grenicisinin sohbet robotuna “rica etme” séz edimi
hakkinda karsilastirmali aciklamalar i¢in basvurmasi, dil 6grenimi siirecinde derinlemesine
anlamanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu etkilesimde, sohbet robotu/asistanin sergiledigi
yaklagim, dilbilimsel ve edimbilimsel bilginin aktarilmasinda bir model olusturmaktadir.

Sekil 5

Karsilastirmali Ornekler

< c (] 25 sozedimleri.com.tr

S&6z Edimleri Asistam

Elbette, Turkge, ingilizce ve Fransizca dillerinde rica etme &rneklerini karsilastiralim:

Turkce Fransizca ingilizce
Rica etsem, kapiyt kapatir misiniz? Pourriez-vous fermer la porte, s'il vous plait ? Could you please close the door?
Bana yardim eder misiniz, litfen? Pourriez-vous m‘aider, s'il vous plait ? Could you please help me?
Su kalemi &duing alabilir miyim? Pourrais-je emprunter ce stylo ? May | borrow this pen?

Bu Srneklerde g&raldiigd gibi, her dg dilde de rica ifadeleri kibarlik ve sayg igerir.
Tirkge'de “rica etsem* ve “litfen” gibi ifadeler kullanilirken, Fransizca'da “s'il vous plait” ve ingilizce’'de “please” yaygin olarak kullanihr.

Sekil 5’te sohbet robotu, Ogrenicinin gereksinimine yanit olarak ilgili s6z ediminin
karsilastirmali orneklerini hem baglama uygun ¢evirilerle sunmus hem de her {li¢ dilde de
gecerli nezaket stratejilerini agiklamistir.

Sekil 6 ise dil 6greniminde kisisellestirilmis ve etkilesimli senaryolarin giliciinii ortaya
koymaktadir. Bu senaryoda kullanici, sohbet robotuna “reddetme” s6z edimiyle ilgili belirgin
bir durumu (midiirin cumartesi giinii ¢aligma talebine yanit olarak reddetme) kendisi
saglamaktadir. S6z konusu durum, Ogrenicinin ger¢ek hayattaki iletisim gereksinimlerine
yonelik pratik bir 6grenme deneyimi sunar.

Sekil 6
Kisisellestirilmis ve Etkilesimli Senaryolastirma

&= (<] (o] 2% sozedimleri.com.tr/chat

S6z Edimleri Asistani

Mudurintiz Serkan Ayglin Bey'in cumartesi mesaiye kalma talebini reddetmeniz, bir reddetme edimidir.
Bu durumda, durumu daha yapici hale getirmek igin baz stratejiler kullanabilirsiniz

Reddetmenizi daha etkili hale getirmek icin asagidaki unsurlari géz éniinde bulundurabilirsiniz:
Acikhik: Reddetmenizin net ve anlasilir oldugundan emin olun.
Gerekge Sunma: Reddetmenizin nedenini agik ve durust bir sekilde belirtin (esinizin dogum guinu)

Alternatif Sunma: Telafi edebileceginizi belirtmeniz dGnemlidir

Saygu: Mudlirtiniize karsi saygil bir ton kullanarak reddetmenizi iletin
Orneginizde, "esimin dogum glint, gidemem ve sonra telafi edebilirim” diyerek reddetmenizin nedenini belirtmeniz ve telafi énerisinde bulunmaniz
durumu daha kabul edilebilir kilar

Bu tir bir reddetme ifadesini farkh dillerde nasil ifade edebileceginize dair bazi érnekler:

Turkge Fransizca ingilizce

"Cumartesi glint galisgamam, ¢linka esimle "Je ne peux pas travailler samedi, car nous avons une "l can't work on Saturday because we have a
dogum guni kutlamamiz var ama célébration d'anniversaire avec ma femme, mais je peux  birthday celebration with my wife, but | can

Pazartesi telafi edebilirim.” compenser lundi.” compensate on Monday."

"Maalesef cumartesi gtin galisamam, o "Malheureusement, je ne peux pas travailler samedi, “"Unfortunately, | can't work on Saturday, it's
giin esimin dogum gini ve ¢ok édnemli bir c'est I'anniversaire de ma femme et c'est un jour tres my wife's birthday and it's a very important

gliniimuiz, ancak Pazar veya Pazartesi important pour nous, mais je peux consacrer plus de day for us, but | can dedicate more time to

projeye daha fazla zaman ayirabilirim.” temps au projet dimanche ou lundi.” the project on Sunday or Monday."
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Sekil 6°da sohbet robotu, kullanicinin belirledigi senaryoya yanit olarak reddetme edimini,
farkli dillerde (Tiirk¢e, Fransizca, Ingilizce) ve belirli nezaket stratejileriyle agiklayarak
onemli bir 6grenme firsatt sunmaktadir. Bu stratejiler sunlar1 igermektedir:

o Aciklik: Reddetme isleminin net ve anlasilir bir bigimde ifade edilmesi.

e Gerek¢ce sunma: Reddetmenin arkasindaki nedenin belirtilmesi, bu sayede
reddetmenin daha kabul edilebilir hale gelmesi.

o Secenek sunma: Miimkiinse, reddedilen talebe karsilik alternatif bir ¢6ziim veya
Oneri sunulmas.

o Saygi stratejileri: Reddetme sirasinda muhatabin yiiziinii korumaya yonelik dilsel ve
edimbilimsel dgelerin kullanilmasi.

S6z konusu yaklasim, dil dgrenicisinin yalnizca tiimcenin ¢evirisini 6grenmesini degil, ayni
zamanda farkli kiiltiirel baglamlarda ‘“hayir” demenin inceliklerini kavramasini saglar.
Ozellikle is hayat: gibi hassas ortamlarda, reddetme edimini dogru stratejilerle yonetmek,
profesyonel iligkilerin korunmasi ve etkin iletisimin siirdiiriilmesi acisindan kritik neme
sahiptir. Sohbet robotunun bu 6zellestirilmis ve strateji odakli yaniti, dil 6greniminde YZ
destekli araclarin derinlemesine ve baglamsal 6grenmeyi nasil tesvik edebilecegine bir
ornektir.

4.3. Pratik Orneklerle Calisma

Dil Ogretiminde, s0z edimlerinin kuramsal bilgisinin yan1 sira pratik uygulamalarla
pekistirilmesi biiyiik 6nem tagir. Bu baglamda Sekil 7°de 6rnek olarak sunulan “kabul etme”
s0z edimi lizerine tasarlanan etkinlik, 6grenicilerin Tiirk¢cede bu islevi yerine getiren dilsel
yapilart etkin bir bicimde kullanma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu tiir
etkinlikler, 6grenicilerin dilin sosyal ve kiiltiirel baglamdaki igleyisini kavramalarina olanak
tanir.

Sekil 7
Pratik Orneklerle Calisma

€€ > C M 25 sozedimleri.com.tr/chat

S6z Edimleri Asistani

Elbette, kabul etme s6z edimi igin pratik bir etkinlik hazirlayabilirim.

Asagidaki senaryoyu inceleyiniz ve boslugu uygun bir kabul etme ifadesiyle doldurunuz.
A: "Merhaba, Cumartesi aksami yeni acilan italyan restoranina gitmek ister misin?”
B

Yukaridaki boslugu kabul etme s6z edimine uygun bir ifadeyle doldurunuz.

Unutmayin, kabul etme ifadeleri farkli sekillerde ifade edilebilir. Ornegin: "Evet, cok isterim!" veya "Harika fikir, kesinlikle gelirim!" gibi.
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Sekil 7°de verilen bu pratik etkinlik, baslangicta yalnizca Tiirkge tizerine odaklanarak
ogrenicilerin hedef dildeki temel yeterliklerini pekistirmeyi amaglar. Ancak talep edildigi
takdirde diger boliimlerde oldugu gibi karsilastirmali 6rnekler sunularak etkinligin kapsami
genisletilebilir. Bu esneklik, Ogrenicinin 6grenme hedeflerine ve dilsel altyapisina gore

igerigin uyarlanabilmesini saglar. Omegin bir teklifi kabul ederken Tiirkgedeki
“memnuniyetle” ifadesinin Ingilizcedeki “with pleasure” veya Fransizcadaki “avec plaisir” ile
nasil benzerlikler veya farkliliklar gosterdigi ele alinabilir.

Sekil 7°deki gibi pratik etkinlikler, Ogrenicilerin ger¢ek yasam senaryolarinda
karsilasabilecekleri durumlar i¢in hazirlikli olmalarini saglar. Kabul etme edimini yalnizca
“evet” demekten Ote, baglama uygun nezaket stratejileriyle, gerekgelerle veya ek bilgilerle
zenginlestirerek ifade etme yetenegi, akici ve dogal iletisimin temelini olusturur. Boylece dil
Ogrenicisi yalnizca dil bilgisel dogrulugu degil, ayn1 zamanda edimbilimsel uygunlugu da
kazanarak iletisimsel yeterligini artirir.

4.4. Dogal Diyalog Kurma ve Etkilesimsel Ogrenme

Sekil 8, dil 6greniminde “sikayet etme” s6z ediminin kazanimini, diger boliimlerde s6z edilen
kavramsal agiklamalarin ve senaryo temelli etkinliklerin Gtesine tasiyan etkilesimsel ve
baglamsal bir yaklasima odaklanmaktadir. Bu 6rnekteki kilit nokta, sohbet robotunun yalnizca
bilgi aktaran bir ara¢ olmaktan ¢ikip 6grenicinin dogal diyalog kurdugu bir muhatap haline
gelmesidir. Bu etkilesim, diger s6z edimlerinde oldugu gibi sikdyet etme gibi karmasik ve
incelikli bir s6z edimini 6grenmek igin kritik bir 6nem tasimaktadir. Sikayetler genellikle
hassas durumlarda dile getirildiginden yalmizca dil bilgisel dogruluk degil, ayn1 zamanda
uygun nezaket stratejileri ile kiiltiirel normlara uygunlugu da gerektirir. Sekil 8, 6grenicinin
bu boyutlar1 dogrudan deneyimlemesine olanak tanir.

Sekil 8
Dogal Diyalog Kurma
< C M 2% sozedimleri.com.tr/chat

Soz Edimleri Asistani

Elbette, sikayet etme s6z edimini kibarca uygulama tizerine bir diyalog kuralim.
Asagidaki senaryoyu takip ederek bir diyalog gelistirebiliriz:

Senaryo: Bir restoranda yemek yedikten sonra, yemeginizin soguk servis edildigini fark ediyorsunuz.
Garsona durumu kibar bir sekilde nasil ifade edersiniz?

Ben (Restoran calisani): Buyurun, nasil yardimai olabilirim?

Siz:

Yukaridaki boslugu, yemeginizin soguk servis edilmesinden duydugunuz rahatsizhig kibar bir sekilde ifade ederek doldurunuz.
Unutmayin, amacimiz sikayeti yaparken nazik ve yapici olmak.
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Sekil 8’de goriildiigii gibi Ogrenici, sohbet robotuyla gergek zamanli olarak sikayet
senaryolar1 iizerinde ¢alisabilir. Ornegin hatal bir {iriin iadesi veya eksik bir hizmetle ilgili bir
sikayeti dile getirebilir. Robot, 6grenicinin ifadelerine aninda ve baglamsal geri bildirim
vererek dilsel se¢cimlerin uygunlugunu, nezaket diizeyini ve potansiyel etkilerini gosterebilir.
Bu durum, 6grenicinin farkli sikayet stratejilerini (acik sikayet, listii kapali sikayet, gerekce
sunma vb.) deneyimlemesine ve bu stratejilerin diyalogdaki karsiliklarin1 gérmesine olanak
tanir. Dolayistyla Sekil 8’de sunulan &rnekler, dil 6greniminde edimbilimsel yeterligin
gelistirilmesi acgisindan en énemli adimlardan birini temsil eder. Sohbet robotunun muhatap
olarak kullanilmasi, 6grenicinin edilgin bir alict olmaktan ¢ikip etkin bir iletisimci haline
gelmesini saglayarak dil 6grenme siirecini ¢ok daha dinamik ve etkili kilar. Bu, 6zellikle
ger¢cek diinya iletisiminde karsilasilacak durumlara hazirlik agisindan kullanigh bir 6grenme
deneyimi sunar.

4.5. Sosyokiiltiirel Karsilastirma ve Tartisma

Insanlar aras1 etkilesimde selamlasma, tesekkiir etme, rica etme, 6ziir dileme gibi s6z edimleri
yalnmizca sozciiklerle degil, ayn1 zamanda Kkiiltiirel degerler, iliski bigimleri ve toplumsal
normlar tizerinden de anlam kazanmaktadir. Ayni s6z edimi farkli dillerde yap1 bakimindan
benzer goriinse de ilgili s6z ediminin ne zaman, nasil ve hangi tonla kullanilacag: kiiltiirden
kiiltiire degisebilmektedir. Bu nedenle sosyokiiltiirel karsilagtirmalar sayesinde ogreniciler
yalnizca dilsel bir kalibi degil, o kalibin toplumsal islevini ve duygusal agirhigini da
kavrayabilirler. Sekil 9’da “6ziir dileme” ediminin ti¢ dildeki kullanimlari; durumlar ve
davranisa yansiyan goriiniimleri ile birlikte 6rneklendirilmistir.

Sekil 9
Sosyokiiltiirel Tartisma
€« 2 C M@ 2%  sozedimleri.com.tr/chat

S6z Edimleri Asistani

Elbette, 6zir dileme sz ediminin farkl kiltirlerde nasil degistigini agiklayabilirim.

Oziir dileme, evrensel bir davranis olmasina ragmen, kiiltirel farkhliklar nedeniyle ifade bigimleri ve kabul gérme dtizeyleri degisiklik gésterebilir.

Asagida, Turkge, Fransizca ve Ingilizce konugulan kiltirlerde &ziir dileme davraniglarinin bazi kargilagtirmali drneklerini bulabilirsiniz:
Turkge Fransizca Ingilizce
Durum: Bir restoranda birinin igecegini yanhshkla Durum: Bir arkadaginizin dogum glinting
Durum: Bir toplantiya ge¢ kalindiginda X i - b
doktuguntzde unuttugunuzda
Oziir: "Gok dziir dilerim, trafik vard:." A, " P "
Oziir; "Je suis vraiment désolé(e) Oziir: "I'm so sorry, | completely forgot,
Ek Davranig: El sikisma, g6z temasi :
¥ d ) Ek Davramig: Yardim teklif etme, yenisini ismarlama Ek Davranig: Hediye alma, telafi etme
Durum: Bir hata yapildiginda
Durum: Birine yanhshkla ¢carptiginizda Durum: Birine yanls bilgi verdiginizde
Oziir; "Affedersiniz, benim hatam." x i 8 N s 5 o
Oziir: "Excusez-moi. Oziir: "l apologize, that was incorrect.
Ek Davramig: Sorumluluk alma, dizeltme .
) Ek Davramig: Hafif¢e egilme, yol verme Ek Davranig: Dogru bilgiyi saglama, dizeltme
cabasi
Bu &rnekler, &ziir dileme davraniglaninin kiltiirel normlar ve beklentiler dogrultusunda nasil sekillendigini géstermektedir.
Ozir dileme eylemi, sadece dilsel bir ifade degil, ayni zamanda sosyal ve davramigsal unsurlan da igerir

Bagka bir konuda yardima ihtiyaciniz olursa liitfen belirtin

Tiirkgede Sekil 9’daki gibi 6ziir dilemek yalnizca bir hata itirafi degil, ayn1 zamanda iliskiyi
onarma ve duygusal dengeyi saglama bigimidir. “Cok Oziir dilerim”, “Kusura bakma”,
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“Affedersin” gibi ifadeler ¢ogu zaman igtenlikle, hatta jest ve mimiklerle desteklenerek
soylenir. Daha samimi ortamlarda Oziir, “Hakkini helal et”, “Canii siktrysam affet” gibi
goniil alma sozleriyle de tamamlanabilir. Tiirk toplumundaki iliski odakli iletisim anlayist,
Ozriin igerigine duygusal bir boyut katmaktadir. Fransizcada ise o0ziir dilemenin farkli
dereceleri bulunur: “Pardon” (kiigiik rahatsizliklar igin), “Je suis désolé(e)” (samimi Oziir) ya
da “Je vous prie de m’excuser” (resmi 6ziir) vb. Fransiz kiiltiiriinde 6ziir dilemek 6zellikle

kisisel sorumluluk ve bi¢imsel nezaket ¢ercevesinde degerlendirilir. Gereksiz 6ziir kendini
suclu gostermek anlamina gelebileceginden baglam dikkatle segilmektedir. Ingilizcede “I'm
sorry” gilindelik yasamda son derece yaygin bir ifadedir. Biriyle yanlislikla carpisildiginda,
soze girildiginde, hatta bir bagkasinin yasadigi olumsuzluk duyuldugunda dahi “I’'m sorry”
denebilir. Bu durum, 6ziir dilemenin yalnizca su¢lulukla degil, ayn1 zamanda empati kurma ve
sosyal rahatlik saglama amaciyla da kullanildigin1 gosterir. Anglo kiiltiirlerde 6ziir, toplumsal
normlara uyumun ve karsilikli sayginin dogal bir uzantisidir. Sekil 9'da da sohbet robotunun
bu acilardan 6greniciyi destekledigi goriilmektedir.

Yukarida da deginildigi gibi dil Ogrenicileri sohbet robotundan kendi komut/istemleri
iizerinden de iletisim kurabilirler. Sekil 10’da “Oneride bulunma” soz edimi {izerine
karsilastirmali 6rnekler verilmistir.

Sekil 10
Karsilastirmali Ornekler Isteme
€ > @ % sozedimleri.com.tr % 01w

Stz Edimleri Asistani = & o= (C

Tiirkge, ingilizce ve Fransizca'da éneride bulunma ifadelerini gésterir misin?

Oneride Bulunma Soz Edimi
Oneride bulunma, Searle'iin Yénelticiler (Directives) siniflandirmasi altinda yer alan bir sz edimi tiriidir. Bu edimler, dinleyiciye bir sey yaptirma
amac tagir ve konusurun diinyay séziine uydurmasini bekler (dinya — sbz). Asaida Tiirkge, Fransizca ve Ingilizce dillerinde éneride bulunma
ifadelerine drnekler sunulmugtur:
s Tiirkge:
o "Hafta sonu sinemaya gidebiliriz."
o "Belki biraz dinlenmelisiniz."
o "[sterseniz size yardimci olabilirim."
+ Fransizca:
o "On pourrait aller au cinéma ce week-end."
o "Peut-étre devriez-vous vous reposer un peu."
o "Si vous voulez, je peux vous aider"
« Ingilizce:
o "We could go to the cinema this weekend."
o "Perhaps you should rest a bit."
o "If you like, I can help you."

Sekil 10’da robot hem 6neride bulunma s6z edimini tanimlamig ve amacini agiklamis hem de
ii¢ dilde karsilagtirmali 6rnekler vermistir. Kullanici bu 6rneklerin baglamlarini veya kullanim
alanlarin1 6grenmek amaciyla robota “Bu ciimleleri ben hangi baglamlarda kullanabilirim,
ayrintili olarak Orneklendirir misin?” komutunu yonlendirebilir. Sekil 11°de robotun ilgili
komuta yanit1 goriilebilir.
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Sekil 11

Baglamsal Kullanim Ornekleri Isteme

Bu climleleri ben hangi baglamlarda kullanabilirim, aynntili olarak &reklendirir misin?

Oneride Bulunma S6z Edimi Bagjlamlar

Oneride bulunma edimleri, belirli baglamlarda dinleyicinin bir eylemi gerceklestirmesi veya bir durumu kabul etmesi yéniinde bir etki yaratmay!
amaglar. Asagida, daha dnce sunulan ornek ciimlelerin kullanilabilecedi baglamlar detaylandinimigtir:

+ "Hafta sonu sinemaya gidebiliriz." / "On pourrait aller au cinéma ce week-end." / "We could go to the cinema this weekend."
o Buifade, genellikle sosyal bir etkilesimde, bir arkadasa, aile (iyesine veya partnerine ortak bir aktivite dnermek amaciyla kullanilir.
Konusmaci, dinleyicinin onayini veya katihmini bekler. Baglam, bos zaman aktivitesi planlama veya alternatif sunma olabilir,

« "Belki biraz dinlenmelisiniz." / "Peut-étre devriez-vous vous reposer un peu." / "Perhaps you should rest a bit."
o Bu dneri, dinleyicinin yorgun, hasta, stresli veya bitkin gériindiigti durumlarda kullanilir. Konusmaci, dinleyicinin iyiligi igin bir tavsiye
veya nazik bir uyanida bulunur. Baglam, birinin fiziksel veya zihinsel durumuna iligkin endige ifade etme olabilir.

+ "Isterseniz size yardimi olabilirim."” / "Si vous voulez, je peux vous aider.” / "If you like, I can help you."
o Bu ciimle, dinleyicinin bir gorevde, problemde veya zor durumda oldugu algilandiginda yardim teklif etmek amacyla kullanilir.
Konugmaci, dinleyicinin ihtiyacina yanit olarak kendi yardimini sunar. Bagjlam, birine destek olma veya is yiikiinii hafifletme olabilir.

Bu baglamlar, tneri sz edimlerinin edimsdz (illocutionary) amacini ve dinleyici (zerindeki etkisdz (perlocutionary) potansiyelini acikca ortaya
koymaktadir.

Sekil 11°’de robot “Gneride bulunma s6z edimi baglamlari” bigiminde bir baslikla isteme
karsilik vermis; Ornek tlimcelerin hangi duygu durumu ve baglamda hangi islevle
kullanildigim1 nezaket stratejilerini de ise kosarak aktarmistir. Ogrenici kuramsal bilgi ve
aciklamalar yerine baglam igerisinde kullanim 6rnekleri gérmek istediginde “Bu ciimlelerin
kullanimin1 bir baglam igerisinde 6rneklendirebilir misin?” yonergesiyle istem olusturabilir.
Sekil 12°de isteme karsilik verilen yanit goriilebilir.

Sekil 12

Karsilastirmali Baglamsal Ornekler Isteme

Bu ciimlelerin kullanimini bir baglam igerisinde dmeklendirebilir misin?

Oneride Bulunma Sz Edimlerinin Baglamsal Ornekleri

Oneride bulunma stz edimlerinin, farkh baglamlarda nasil kullanidigini gésteren dogal diyalog Gmekleri asadida sunulmustur. Bu drmekler, konusurun
niyetini ve dinleyici iizerindeki potansiyel etkiyi somutlagtrmaktadir.

+ Ornek 1: Ortak Bir Aktivite Onerme
o Tiirkce:
A: "Bu hafta sonu ne yapsak?"

B: "Hafta sonu sinemaya gidebiliriz. Yeni bir film gelmis."

o Fransizca:
A: "Qu'est-ce qu'on fait ce week-end 7"

B: "On pourrait aller au cinéma ce week-end. Il y a un nouveau film,

Sekil 12’de isteme yonelik baglamsal 6rnekler verilmistir. Robot, giinliik yasama yonelik
ortak bir aktivite onerme iletisimsel islevine yonelik diyalog ornekleri sunmustur; fakat
ornekleri Tiirkge ve Fransizca 6zelinde kalmistir. Hem Ingilizce hem de farkli baglamlarda
ornek gormek icin kullanict “Ingilizceyi de ekleyerek farkli bir baglamda &rnek verebilir
misin?” gibi bir komut/yonerge verebilir. Sekil 13’te komuta karsilik robotun yaniti
verilmistir.
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Sekil 13

Farkli Baglamlarda Ornekler Isteme

Oneride Bulunma S6z Edimlerinin Baglamsal Ornekleri

Oneride bulunma sbz edimlerinin, farkli baglamlarda nasil kullanildigini gésteren dogal diyalog drnekleri asagida sunulmustur. Bu drnekler, konusurun
niyetini ve dinleyici izerindeki potansiyel etkiyi somutlastirmaktadir.

« Ornek 2: Bir Soruna Coziim Onerme
o Tiirkce:
A: "Projede bir ilerleme kaydedemiyoruz. Son teslim tarihi yaklasiyor."
B: "Belki de ek bir beyin firinasi toplantisi yapmaliyiz. Farkli bakis agilan bulabiliriz."

o Fransizca:
A: "Nous n'arrivons pas a avancer sur le projet. La date limite approche."

B: "On devrait peut-étre organiser une séance de brainstorming supplémentaire. Nous pourrions trouver de nouvelles perspectives.”

o Ingilizee:
A: "We're not making any progress on the project. The deadline is approaching.”

B: "Perhaps we should hold an additional brainstorming session. We might find different perspectives.”

Sekil 13’te robotun, komutu uygun olarak ¢6ziimleyip yerine getirdigi goriilmektedir. Robot,
iic dilde is yasamindaki bir soruna ¢6ziim onerme iletisimsel iglevine yonelik dogal diyalog
ornekleri vermistir. Ornekler kullanicinin amaci dogrultusunda uygun komutlar verilerek
artirilabilir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen sohbet robotu bu dogrultuda yazisma ve
konusmalar1 kaydedip ¢oziimleyerek istemlere yanit vermekte, yani sira kendini egitip bilgi
tabaninm gelistirmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bir dili kullanmak, onu sézcelemeyi edinmek veya 6grenmek; yani dil 6grenicisinin hedef dili
iletisim durumuna uygun olarak isletmesi demektir. Bunun yani sira dinamik bir kavrama ile
bilingli bigimde hedef dilin kullanim alanlarina uygun olarak degisik dil yapilarin1 da
isletmeyi gerektiren bir diizenleme siirecidir (Kiran, 2023). Dolayisiyla bireylerin iletisim
kurabilmeleri i¢in hem dili edinmeleri/6grenmeleri hem de edindikleri/6grendikleri dili
kullanabilecek bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Kiiltlir igerisindeki deneyimlerle
edinilen/6grenilen s6z edimlerinin uygun kullanimi, sosyal iligskilerin somutlagmasinda son
derece 6nemlidir (Bayat, 2012). Oyle ki dilin kullanim boyutu “toplumdilbilimsel yeterlikler
cercevesinde pragmatik anlamda dilin uygulamaya doniistiiriilmesi ve farkli iletisimsel
baglamlarda kullanilmasiyla ilgilidir.” (Yazic1 ve Demirel, 2021, s. 150). Bu noktada “dogal
giindelik dilin olgusal isleyisini aciklamaya” odaklanan s6z edimlerinin dil egitimi siirecinin
odaginda oldugu sdylenebilir (Kose ve Ozsoy, 2022, s. 5). Boyle bir amagcta diyaloga dayali
paylasim yapma ve sosyokiiltiirel farkliliklar {izerine ¢caligma da 6nemsenmektedir.

Yukarida sunulan gerekceler dogrultusunda arastirmada dil 6grenici ve Ogreticilerine sz
edimlerinin iki/gok dillilik baglaminda Tiirkge, ingilizce ve Fransizca karsilastirmali ve agik
olarak ogretimi igin YZ destekli bir sohbet robotu gelistirilmesi amaglanmistir. Bu sayede dil
Ogrenicisi, ilgili sohbet robotuyla istedigi vakitte farkli ve dogal iletisim durumlar1 odaginda
paylasimlar yapabilecek, iletisim amacina uygun olarak ¢esitli dil yapilartyla calisabilip
sosyokiiltiirel farkliliklar1 goz Onilinde bulundurabilecek, diller arasi karsilastirmalar yapip
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biligsel siirecler isleterek anlamlandirma siirecine girebilecek ve dogal diyaloglar araciligiyla
diller aras1 tiretimler gergeklestirebilecektir. Boylelikle iki/¢ok dillilik baglaminda gecisli dil
ogretim siirecleri isletilebilecektir. Olshtain ve Cohen (1990) de s6z edimlerinin 6gretimine
yonelik hazirlanan ders malzemelerini tek yonlii ve simirli olmalari, 6ziir dileme gibi ¢ok

belirgin ve temel s6z edimlerine odaklanmalar ile gercek ve dogal dil kullanimi ortamlarin
yansitmamalar1 nedeniyle elestirmisler; s6z edimlerinin ¢ok yonlii, gesitli ve gercek/dogal
kullanim olanaklarini yansitan iletisim durumlarini i¢ine alan ders malzemelerine gereksinim
duyuldugunu salik vermislerdir. YZ’den yararlanmak, bu agidan destekleyici bir yol olabilir.
Cangal ve digerlerinin (2025) ¢alismasinda yabancilara Tiirk¢e Ogretimi baglaminda YZ
teknolojilerinden motivasyon ve geri bildirim saglama, bireysel ¢alisma yani kisisellestirme
olanagi sunma ile dil becerilerini gelistirme bakimlarindan yararlanmanin 6nemli oldugu;
fakat dogrudan Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi amagh olarak gelistirilen araglarin
oldukga simirlt bir sayida bulundugu, bu nedenle daha fazla egitim materyalinin YZ’ye uygun
hale getirilmesine gereksinim duyuldugu vurgulanmistir. Kiiciik ve Solak’in (2025)
calismasinda da benzer sorunlar ileri stiriilmiistiir. Dil 6grenicileri Tiirk¢e egitimi baglaminda
YZ teknolojilerinden yararlanmak istediklerinde siklikla bilgi yetersizligi/yanlishgr ile
karsilagsmislardir. Dolayistyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine dogrudan odaklanan
YZ destekli araglarin gelistirilmesi onem tasimaktadir. Bununla birlikte YZ’ye dayali dil
ogretimine yonelik yapilmig diger calismalarda Ozellikle sanal asistanlar ve sohbet
robotlarindan yararlanmanin (bk. Behforouz & Al Ghaithi, 2024; Karagol ve Yildirim Bilgen,
2025; Karagiille, 2020; Zhang & Huang, 2024) dil becerilerinin gelisimini 6nemli 6l¢iide
destekledigine dikkat ¢ekilmistir.

YZ destekli sohbet robotlar ile etkilesim kurarak dil 6grenicileri, bir dgreticiye gereksinim
duymadan hedef dil(ler)de karsilikli konusma tiretip (Tyen vd., 2022) kisisellestirilmis
deneyimler elde edebilirler. Konuya yonelik gergeklestirilen derleme ¢alismalarinda (bk.
Huang vd., 2022; Labadze vd., 2023; Lyu vd., 2025; Okyar, 2023) da sohbet robotlarinin,
Ogrenicilerin iletisimsel becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. Bu
noktada dil Ogretimi siirecinin odaginda yer alan soz edimlerinin YZ destekli olarak
gelistirilmesine yonelik alan yazininda herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla bu
yonde bir gereksinim oldugu aciktir. Ilgili calismanin bu baglamda 6zellikle gevrim igi
etkilesim odaginda Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi alanina 6nemli bir katki
sunacagi diigiiniilmektedir. Bunun yani sira dil diizeylerini de dikkate alarak diger s6z edimi
tirleri ile dil c¢esitliligini artirma {izerine sohbet robotunun gelistirilip iyilestirilmesi
sirdiirilmektedir. Bunun icin 0Ozellikle Tiirk¢enin kullanim 06zelliklerine uygun bilgi
tabanlarinin/derlemlerin olusturulabilmesi noktasinda Tiirk¢e s6z edimi tiirlerine yonelik alan
yazinindaki aragtirmalarin artirilmasi ve agik erisime agilmasi olduk¢a 6nemlidir. Boylelikle
Tiirk¢enin dogal/ger¢ek kullanim olanaklarini yansitacak diizeyde farkli ve gesitli iletisim
ortamlar1 ile ¢ok dilli gecis siireclerini de igeren diller arasi ve/veya Otesi karsilagtirmaya
dayali YZ destekli araclar gelistirilip dil 6grenicilerinin iletisimsel becerileri desteklenmis
olacaktir.
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Extended Abstract

The Common European Framework of Reference for Languages (2020; MEB, 2021) equates
language learning with using the target language. In this context, language learners perform
actions by using general and communicative language skills. While performing the relevant
actions, they encounter language tasks that reflect various and different communication
environments, i.e., contexts, based on real-life situations, and they produce output in the target
language by completing these tasks through interaction. According to Aksu Raffard (2018),
this type of education requires learners to undergo a language teaching process that prioritises
the performative dimension of language in a communicative environment, through action-
oriented and task-based activities related to grammatical structures, in order to transform their
knowledge into operational knowledge. Therefore, it is clear that at this point, the use of
speech acts in the language learning and teaching process should be prioritised, taking into
account various communication situations.

Studies conducted in the context of acquiring performative skills suggest that explicit teaching
of speech acts is a more effective method than implicit teaching, because in explicit teaching,
the name of the speech act is clearly stated, teaching is planned, and there is room for
discussion of metalinguistic aspects related to performative knowledge. According to Olshtain
and Cohen (1990), various speech completion tasks, studying dialogues, preparing
information cards, role-playing, evaluating situations, receiving feedback, and discussions can
be used in the explicit teaching of speech acts. In addition, these activities can be carried out
comparatively across both speech act types and different languages.
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In his study, Cohen (1996) discussed the phenomenon of language transfer in the teaching of
speech acts as a foreign/second language and recommended that such studies be conducted
more widely. In the context of bilingualism and/or multilingualism, the use of artificial
intelligence in the teaching of speech acts can be considered a facilitating method for
supporting positive and conscious transfer between languages. Considering today's language
education processes, it is observed that multilingual learning environments that utilize
language transition processes are now being adopted instead of monolingual learning-teaching
environments (Bican, 2019; Bal & Aksu Demiral, 2021; Karaca, 2023). Thanks to these types
of transitional language processes, individuals can switch between all language resources as
required by the communication situation and use all cross-language resources (ilhan, 2023).
In this context, the use of artificial intelligence can be quite important and useful. The
findings of Karakus et al. (2025) also reveal that artificial intelligence models need to take
into account the diversity of cross-linguistic environments and individuals' tendency to use
this strategy in multiple contexts. The model can support language learning and cross-
linguistic processes more effectively by performing context analysis specific to the user.

In the study, researchers presented an Al-based learning and teaching proposal for developing
speech acts through a chatbot developed by the researchers. When examining the literature
based on linguistics and foreign/second language teaching, it is generally observed that
comparisons are made with a focus on English, French, and Turkish. Therefore, this study
primarily focused on these three languages; however, the training of artificial intelligence
progressed with a focus on Turkish. In such an approach, the fact that artificial intelligence
tools often provide incorrect examples or fail to reflect natural/real usage situations has been
influential. When researchers conducted studies using artificial intelligence tools such as
ChatGPT, Gemini, and Grok, they encountered numerous errors and misinterpretations,
particularly in the context of the Turkish language. Zileli (2023) also highlighted similar
issues in their study, arguing that the Al tool in question has shortcomings in terms of Turkish
translation, the use of grammatically and semantically correct sentences, providing
appropriate feedback, and using language structures appropriate to the language level and
context. In this context, while finding the use of artificial intelligence tools beneficial in the
language learning and teaching process, she also made recommendations regarding the
training of these tools using their storage features in the Turkish context and diversifying and
supporting them in terms of commands. In addition, at a search conference held on 11 April
2025, hosted by ITU TOMER, experts in the field emphasised the necessity of this situation in
order to determine the Al-supported research that should be prioritised in the teaching of
Turkish as a foreign language. The development of the chatbot is intended to address this
need and aims to support learners' language learning processes.

The chatbot was developed using Google's artificial intelligence application Gemini 2.5 Flash
and is supported by the C# programming language. Based on the literature (see Aksu Raffard,
2018; Aksu Raffard and Kerimoglu, 2021; Cag and Boliikkbag Kaya, 2021a; Cag and Boliikbas
Kaya, 2021b; Aksu Raffard, 2022; Cag, 2022; Ak Basogul and Aksu Raffard, 2023; Cag,
2023), a knowledge base was prepared that corresponds to the definitions, explanations, usage
areas, i.e., communication situations, and examples of Turkish speech acts. The chatbot has
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been trained based on this dataset. Permission for use has been obtained from the relevant
researchers. The data for these studies were collected from native speakers or real/natural
communication situations or environments. Therefore, it is clear that the chatbot's database
reflects the real/natural usage areas and examples of Turkish. This feature distinguishes the
chatbot from other general artificial intelligence tools. Language learners will be able to work
with real/natural usage examples thanks to this robot. This also minimises the possibility of
errors. It is believed that the chatbot will serve as a guide for language learners and teachers in
terms of clear and comparative learning and teaching.
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ULUSLARARASI OGRENCILERIN TURKCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKA
ENTEGRASYONUNA YONELIK FARKINDALIK VE ALGILARININ
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Ozet: Bu arastrma Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararasi 6grencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenme
stireclerinde yapay zekd tabanli uygulamalara yonelik farkindalik, algr ve goriislerini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma kesitsel tarama modeli ile yiiriitiilmiis ve 350 uluslararast 6grenciden veriler besli
Likert tipi bir 6lgekle toplanmustir. Teknoloji Kabul Modeli (TAM), Kiiltirel Uyum ve Etik Kaygilar Modeli ile
Pedagojik Fayda ve Farkindalik Modeli aragtirmanin kuramsal gergevesini olusturmaktadir. Elde edilen bulgular
katilimcilarin %70’inin YZ tabanh platformlar: aktif sekilde kullandigini ve Likert 6lgekle degerlendirilen esnek
ogrenme (%75), kigisellestirilmis geri bildirim (%70) ve kiiltiirel icerik (%80) gibi pedagojik avantajlara iliskin
olumlu algilar tasidigini ortaya koymustur. Buna karsilik kiiltiirel 6nyarg1 (%40) ve veri seffafligi (%25) gibi etik
konulara yonelik endiseler dikkat c¢ekmistir. Demografik analizler; yas, milliyet ve Ogrenim siiresi gibi
degiskenlerin YZ farkindalig1 iizerinde anlamli etkiler yarattigini (p<0,05), cinsiyetin ise YZ algis1 diizeyinde
farklilik olusturdugunu (p=0,034) gostermistir. Sonuclar uluslararast Ogrencilerin ' YZ destekli Tiirkce
ogreniminde yiiksek farkindalifa sahip olduklarmi ve bu teknolojileri pedagojik olarak faydali bulduklarmi
gostermektedir. Ancak kiiltiirel ve etik duyarliliklar g6z 6niinde bulundurularak gelistirilecek seffaf ve kapsayici
sistemlerin entegrasyon siirecinde kritik oneme sahip oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda g¢alisma, YZ
teknolojilerinin dil 6gretimi miifredatina uyarlanmasinda kiiltiirel uygunluk ve etik tasarima dayali stratejilerin
gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel uyum, pedagojik fayda, teknoloji kabul modeli, Tiirkge dgretimi, yapay zeka
destekli dil 6gretimi.

AN EXAMINATION OF INTERNATIONAL STUDENTS’ AWARENESS AND
PERCEPTIONS OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE INTEGRATION IN TURKISH
LANGUAGE LEARNING

Research Article
Received: 23.05.2025 | Accepted: 22.11.2025 | Published: 31.12.2025

Abstract: This study aims to examine the awareness, perceptions, and opinions of international students
studying in Tiirkiye regarding the integration of artificial intelligence based applications into the learning process
of Turkish as a foreign language. The research was conducted using a cross-sectional survey design, and data
were collected from 350 international students through a validated five-point Likert-type scale. The study’s
theoretical framework is grounded in the Technology Acceptance Model (TAM), the Cultural Adaptation and
Ethical Concerns Model, and the Pedagogical Benefit and Awareness Model. The findings revealed that 70% of
the participants actively use Al-based platforms for language practice, and they hold positive perceptions of
pedagogical advantages, including flexible learning environments (75%), personalized feedback (70%), and
culturally enriched content (80%). However, ethical concerns such as cultural bias (40%) and data transparency
(25%) were also prominently expressed. Demographic analyses revealed that awareness of Al is significantly
associated with age, nationality, and duration of study (p < 0,05), while gender-based differences were observed
in perception scores (p = 0,034). The results suggest that international students possess a high level of awareness
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regarding Al-supported Turkish language learning and perceive these technologies as pedagogically beneficial.
Nevertheless, the study highlights the crucial importance of developing transparent and inclusive systems that
are sensitive to cultural and ethical considerations during the integration process. In this context, the research
emphasizes the need to adopt culturally responsive and ethically grounded strategies for integrating Al
technologies into language teaching curricula.

Keywords: Artificial intelligence, cultural adaptation, pedagogical benefit, technology acceptance model,
Turkish language teaching.

Giris

Giinlimiiz egitiminde dijital teknolojilerin ve yapay zekd (YZ) uygulamalarmin hizla
yayginlagsmasi dil Ogretim yontemlerini, materyallerini ve 6grenci Ogretmen etkilesimini
kokten degistirmistir. Ozellikle uluslararas1 6grencilerin Tiirkce 6grenim siireglerinde YZ
destekli araglart kullanmasi, 6gretim yontemlerinin etkisini ve erisilebilirligini artirmaya
yonelik onemli bir potansiyele isaret etmektedir (Cetin ve Aktas, 2021; Kara, 2024). Kiiresel
Olcekte yapay zekanin dil egitimine entegrasyonu kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri,
anlik diizeltme ve geri bildirim olanaklari ile sinif i¢ci 6grenmeyi destekleyici ve tamamlayici
bir islev listlenmektedir (Li, 2020; Zawacki-Richter vd., 2019). Bu baglamda YZ’nin Tiirkge
ogretimine entegrasyonu teknolojik bir gelisme olmanin 6tesine gegerek yeni ve doniistiiriicii
bir paradigmay1 temsil etmektedir.

Tirkce Ogretiminde YZ entegrasyonu Ogrenci basarisina  dogrudan etki  eden
bireysellestirilmis 6grenme yaklagimlarini miimkiin hale getirirken, dijital doniisiimiin de
onemli bir simgesini temsil eder. Teknolojik yeniliklerin egitim ortamina etkili bir sekilde
uyarlanabilmesi, Ogrencilerin bu teknolojilere iliskin farkindalik diizeyleri, algilar1 ve
benimseme egilimleri ile dogrudan iliskilidir (Scherer vd., 2019; Venkatesh vd., 2003).
Tiirkge gibi agliitinatif ve morfolojik agidan zengin bir dilin 6gretiminde YZ tabanli araglarin
dogal dil isleme kapasitesi Ogrencilerin karsilastigi dilbilgisel ve fonolojik zorluklarin
istesinden gelmede kritik bir rol oynayabilir (Demirel, 2012). Bu nedenle YZ tabanlh
araclarin Tiirkce Ogreniminde nasil bir rol oynadigina ve Ogrenciler tarafindan nasil
algilandigina iliskin sistematik bir degerlendirme yapilmasi gerekir.

Mevcut alan yazini incelendiginde, Ingilizce gibi kiiresel diller hakkinda YZ destekli dil
Ogrenimi lizerine ¢ok sayida ¢alisma bulunmakla birlikte (Blake, 2013; Chapelle & Jamieson,
2008) Tiirkcenin yabanct dil olarak 6gretiminde YZ entegrasyonunu ve uluslararasi 6grenci
perspektifini ele alan arastirmalarin sayisi oldukc¢a smirlidir. Bu baglamda uluslararasi
ogrencilerin heterojen yapis1 (farkli ana diller, kiiltiirel gecmisler ve dijital okuryazarlik
diizeyleri) YZ araglarina yonelik tutum ve algilarimi sekillendirmede 6nemli bir degiskendir
(Chen, 2019). Dolayistyla mevcut arastirma alan yazinindaki bu boslugu doldurmaya yonelik
bir adim olarak tasarlanmustir.

Mevcut arastirmanin temel amaci Tiirkiye’de O0grenim goren uluslararasi 6grencilerin YZ
entegrasyonu ile Tiirk¢e O0grenimindeki farkindalik, algi ve goriislerini kesitsel arastirma
yontemi ile ortaya koymaktir. Arastirma Teknoloji Kabul Modeli (TAM), Kiiltiirel Uyum ve
Etik Kaygilar Modeli ile Pedagojik Fayda ve Farkindalik Modeli’ni biitlinciil bir gergevede
ele alarak, YZ destekli uygulamalarin dil 6grenim siireclerine entegrasyonunun dgrencilerin
Tiirkge 6grenme motivasyonu, algilanan fayda ve benimsemesi tizerindeki etkilerini anlamaya
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yonelik kapsamli veriler sunmayi amaglamaktadir (Davis, 1989; Li, 2020; Zawacki-Richter
vd., 2019). Ayrica arastirma mevcut alan yazininda yer alan YZ destekli dil 6grenim
yaklagimlariyla ortiisen ve farkli boyutlarda degerlendirilen 6grenci algilarinin derinlemesine
analizini yaparak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yenilikgi, kiiltiirel agidan duyarl

ve etik acidan sorumlu stratejilerin gelistirilmesine katki saglamay1 hedeflemektedir.
1. Yapay Zeka Farkindahgi ve Algisi

YZ teknolojilerinin egitim siireclerine entegrasyonu, dil O6grenimini pedagojik teknik,
sosyokiiltiirel ve psikolojik dinamikler agisindan donistiirmektedir (Nykyporets, 2023). Bu
doniisim Ogrenme ortamlarin1  kigisellestirilmis, veriye dayali ve adaptif bir yapiya
kavusturmus, ogrencilerin YZ teknolojileriyle kurdugu iliskinin dogasini da 6nemli bir
arastirma alani haline getirmistir (Sumathy ve Navanami, 2024; Zawacki-Richter vd., 2019).
Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen uluslararasi 6grencilerin YZ entegrasyonuna
yonelik farkindalik diizeyleri ve teknolojik algilari, YZ tabanli yenilik¢i araglarin benimsenme
slirecini ve nihai basarisini dogrudan etkileyen kritik faktorler olarak 6ne ¢ikmistir (Horani
vd., 2023; Rane, 2024).

Farkindalik, Ogrencilerin YZ tabanli araglarin temel islevselligi, egitsel potansiyeli,
erisilebilirligi ve olasi sirliliklar1 hakkindaki bilgi birikimini ve anlayisini ifade etmektedir
(Li, 2020). Alg1 ise Ogrencilerin s6z konusu teknolojilere yonelik tutum, inang, giiven ve
davranigsal egilimlerini kapsayan ¢ok boyutlu bir yap1 olarak ele alinmaktadir (Venkatesh vd.,
2003; Nikolopoulou, 2022). Son donemdeki arastirmalar dil 6grenimi baglaminda ytiksek
farkindalik diizeyinin teknolojinin algilanan kullanighiligini ve kullanim kolayligini artirarak
benimseme niyetini giiclendirdigine isaret etmektedir (Ebadi ve Raygan, 2023). Ote yandan
kiiltiirel baglam dilin yapisal karmasiklig1 ve etik kaygilar bu algiy1 sekillendiren ve g6z ardi
edilmemesi gereken diger temel bilesenlerdir (Amershi, 2020; Kogeri ve Ulas, 2025).

Yapay zeka tabanli uygulamalarin karmasik etkilesimi, YZ’nin dil egitimine entegrasyonunun
teknolojik bir mesele olmadigini, aksine teknopedagojik, sosyokiiltiirel ve etik boyutlar1 bir
arada barindiran biitiinciil bir yaklagim gerektirdigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
uluslararasi1 0grencilerin Tiirkge dgrenirken YZ’ye iliskin farkindalik ve algilarin1 anlamak
etkili, kapsayic1 ve siirdiiriilebilir 6grenme ekosistemleri tasarlayabilmek i¢in hayati dneme
sahiptir (Ortega vd., 2025).

1.1. Yapay Zeka Farkindalhiginin Boyutlari

Yapay zeka farkindaligi dil 6grencilerinin pedagojik potansiyelini, islevsel sinirlarini ve etik
¢ikarimlarin1 anlama ve yorumlama kapasitesiyle dogrudan iligkili ¢ok boyutlu bir yapidir
(Aldosari, 2024; Jafarnia vd., 2023). Yapay zeka farkindaligi 6grencileri pasif bir kullanici
olmaktan, 6grenme siireglerini aktif sekilde yonetebilecekleri stratejik bir ortak olarak
gormelerini saglar (Mallik & Gangopadhyay, 2023). Tiirk¢e 6greniminde YZ entegrasyonuna
yonelik farkindalik alan yazinindaki giincel ¢alismalar 1s181inda asagidaki ii¢ temel boyutta
incelenebilir ve genisletilebilir:

e Teknolojik Bilgi ve Isleyis Anlayisi: Bu boyut ogrencilerin ' YZ tabanl
uygulamalarin temel prensipleri ve nasil c¢alistiklart hakkindaki bilgisini kapsar
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(Velander vd., 2024). YZ tabanli yazma asistanlarinin sadece hatayr diizeltmekle
kalmayip, dogal dil isleme yoluyla modellemeler yaptiginin farkinda olmasi,
ogrencinin uygulamaya yonelik giivenini ve kullanim stratejilerini gelistirir (Huang
vd., 2023). ChatGPT ve Gemini gibi biiyiik dil modellerinin egitimdeki roliine dair
temel anlayis, bu boyutun giderek daha 6nemli bir parcasi haline gelmektedir.

e Uygulama Kullaminuna Iliskin Deneyim: Bu boyut 6grencilerin daha 6nce YZ
tabanli dil 6grenme platformlarini ne Olgiide ve nasil kullandilart ile iligkilidir
(Yuen & Schlote,2025). Deneyimin niteligi, hangi 6zelliklerden faydalandiklar1 ve
karsilastiklar1  kullanici  deneyimi farkindalik diizeylerini derinden etkiler
(Hassenzahl, 2013). Olumlu ve etkilesimli deneyimler teknoloji kabuliinii
giiclendirirken hatali ¢iktilar veya kotli tasarlanmig arayiizler hayal kirikligi ve
dirence neden olabilir (Lun vd., 2024).

e Pedagojik Fayda Algisi: Bu boyut en kritik boyutlardan biri olabilir. Ogrencinin
YZ’nin dil edinim siirecinde sagladig1 kisisellestirilmis geri bildirim, sinirsiz pratik
imkani1 ve uyarlanabilir i¢erik sunma gibi somut avantajlarin (Chen, 2024) yan sira
kiiltiirel baglam1 anlamakta zorlanma, yaratici ve iist biligsel diisiinceyi destekleme
yetersiz kalma gibi sinirliliklarinin da farkinda olma seviyesini ifade eder (Shokri &
Mousavi, 2024). Ogrenci YZ’nin bir dgretmenin yerini tutmayacagini ancak onu
tamamlayan bir ara¢ oldugunun bilincinde olmasi gerekir (Priyadarshini &
Priyadarshini, 2025).

Giincel alan yazint YZ uygulamalarina yonelik 6grenci farkindaliginin diisiik olmasi
durumunda teknolojinin sagladigi firsatlarin goz ardi edilebilecegini, hata yapma korkusu,
mahremiyet endiseleri ve genel bir diren¢ gelistirme ihtimalinin arttifin1 gostermektedir
(Mehdaoui, 2024). Tirkge gibi morfolojik a¢idan karmasik dilleri 6grenenler i¢in YZ tabanli
araclarin dilsel zorluklar1 nasil analiz ettigi, hata tespit mekanizmalar1 ve kisisellestirlmis
telaffuz ile dilbilgisi pratigi sunma kapasiteleri hakkinda bilgilendirilmek 6nem tagimaktadir.
Bu tiir bilgilendirmeler 6grencilerin YZ tabanli teknolojilere karsi farkindalik diizeylerini
artirarak onlar1 benimsemesini ve teknoloji kabuliinii kolaylastirir (Abdelhalim & Alsehibany,
2025).

1.2. Yapay Zeka Algisim Sekillendiren Faktorler

Yapay zeka algis1 6grencilerin teknolojiye yonelik tutum, giiven ve benimseme niyetlerini
belirleyen ¢ok boyutlu bir yapidir (Habib vd., 2025). Bu algiy1 anlamak igin mevcut
arastirmada temel gergeve olarak Davis (1989) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli
(TAM) benimsenmistir. TAM, kullanicilarin bir teknolojiyi benimseme niyetinin temel olarak
iki ana faktor tarafindan belirlendigini 6ne siirer: algilanan kullanighlik ve algilanan kullanim
kolayligi (Wu & Chen, 2017). Ancak kiiresel ve kiiltiirleraras: bir baglamda dil 6grenimi, bu
modele ek faktorlerin dahil edilmesini gerektirir (Oberste-Berghaus, 2023). Tiirkge dgrenen
uluslararas1 ogrenciler oOzelinde YZ algisim sekillendiren faktorler asagidaki gibi
genisletilebilir:

o Algilanan Kullamshlik: Ogrencinin YZ tabanli bir uygulamanin okuma, yazma,
konusma ve dinleme gibi dil becerilerini gelistirmede ve 6grenme hedeflerine
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ulagmada ne derece etkili olduguna dair inancini ifade eder (Ali vd., 2025). Anlik
ve kisisellestirilmis geri bildirim, telaffuz analizi, akilli igerik 6nerileri ve ilerleme
takibi gibi ozellikler algilanan kullanishiligi dogrudan artiran unsurlardir (Jegede,
2024; Procel vd., 2024).

o Algilanan Kullamim Kolayligi: YZ tabanli bir aracin kullaniminin ne derece
zahmetsiz olduguna dair algidir (Vidarshika vd., 2025). Sezgisel arayiiz tasarimi,
net yonlendirmeler, ¢ok dilli destek ve teknik sorunlarin asgari diizeyde olmasi bu
algiy1 giiglendirir (Dakulagi vd., 2025). Karmasik ve hata veren bir sistem 6grenciyi
teknolojiden sogutabilir (Chen, 2021).

o Kiiltiirel Uyum: YZ sistemlerinin 6grencinin kiiltiirel arka planina saygi gosteren,
Kliseden uzak ve Kkiiltiirel baglama uygun Ornekler ve igerikler sunabilmesidir
(Zheng & Steward, 2024). Bu durum metinlerdeki kiiltiirel referanslari, iletisim
stillerini, mizah anlayisini1 ve sosyal normlari da kapsar. Kiiltiirel a¢idan duyarsiz
igerikler 6grencinin sistemle olan bagini zayiflatir (Thomas, 2022).

e Etik Kaygilar ve Veri Seffafligi: Ogrencilerin ses kayitlari, yazili metinler ve basar1
verileri gibi kisisel verilerinin nasil depolandigi, islendigi ve korunduguna dair
endiseler algiyr dogrudan olumsuz etkileyebilir (Kumi-Yeboah & Amponsah,
2023). Verilerin korunmasi gibi diizenlemelere uyum ve seffaf veri politikalari,
ogrencide giliven olusturmak igin esastir (Doton, 2024).

o Teknolojik Giivenirlik ve Dogruluk: Tiirk¢e gibi eklemeli ve morfolojik agidan
zengin bir dil s6z konusu oldugunda YZ’nin hata diizeltme, anlamsal analiz yapma
ve baglama wuygun ¢iktilar iiretme performanst Ogrencilerin yapay zeka
teknolojilerine olan giivenini dogrudan sekillendirir (Demirel, 2012). Sistemin sik
stk anlamsiz veya yanlis diizeltmeler yapmasi, algilanan kullamshiliga ve
giivenilirlige ciddi sekilde zarar verebilir (Bruner vd., 2019).

Son donemde yapilan arastirmalar bu bes faktoriin birbiriyle i¢ ice gectigini ve YZ’nin dil
egitiminde basarili bir sekilde benimsenmesi i¢in hepsinin biitiinciil bir sekilde ele alinmasi
gerektigini gosterir (Al-Dokhny vd., 2024; Jafarnia vd., 2023). Kullanigh ancak kiiltiirel
olarak duyarsiz veya etik agidan siipheli bir sistemin kabul edilebilirligi sorgulanabilir (Taebi,
2023).

1.3. Tiirkce Ogreniminde Yapay Zeka Entegrasyonuna iliskin Beklentiler

Uluslararast 6grencilerin Tiirk¢e 6grenim siirecinde yapay zekadan beklentileri algi ve kabul
niyetlerini dogrudan sekillendirmektedir (Al-Qadri & Al-Khresheh, 2025). Beklentiler genel
olarak Teknoloji Kabul Modeli (TAM) ile uyumlu olsa da (Davis, 1989) dil 6greniminin
dogas1 ve Tiirkgenin kendine has ozellikleri gbz Oniline alindifinda daha spesifik ve ¢ok
boyutlu bir hal alir. Giincel arastirmalar 6grencilerin yapay zeka uygulamalarindan kiiltiirel
olarak duyarli, etik acidan giivenilir ve kisisellestirilmis bir 6grenme asistani bekledigini
ortaya koyar (Hari vd., 2025; Rasool vd., 2025). Bu baglamda beklentiler, asagidaki temel
bagliklar altinda toplanabilir:

e Kisisellestirilmis ve Uyarlanabilir Ogrenme: Ogrenciler YZ’nin genel dil seviyesine,
bireysel 0grenme hizlarina, hata Oriintiilerine ve ilgi alanlarina uyum saglayan igerik



m Kilig Kogeri / Akif Arslan @ 96

ve aktiviteler sunmasini bekler (Shah, 2023). Ogrencinin siirekli yaptig1 bir ekleme
hatasin1 tespit etmek, konuya 0Ozgii ekstra alistirmalar ve agiklamalar Onermesi
algilanan kullaniglihigr artiran bir beklentidir (Alreshidi, 2023). Bu beklenti TAM’da
algilanan kullanislilik boyutunun gliniimiizdeki en somut yansimasidir.

e Kiiltiirel ve Baglamsal Etkilesim: Ogrenciler YZ destekli araclarin dilbilgisi
kurallarin1  dilin  bir iletisim arac1 olarak kiiltiirel baglam iginde Ogretmesini
beklemektedir (Aysu, 2024). Bu tiir bir beklenti giinliik konusma kaliplarini,
deyimleri, resmi ve gayriresmi kullanim ayrimlarini ve Tirk kiltiirine 06zgi
referanslar1 igeren bir icerik sunabilmeyi gerektirir. Sistemin kiiltiirel olarak
kliselesmis veya yanlis temsillerden kaginmasi kiiltiirel uyum beklentisinin 6nemli bir
pargasidir (Gupta vd., 2022).

Ogrenciler YZ’nin dil &gretimiyle biitiinlesmesinin artik tek basina yeterli olmadigini
diisinmektedir (Karatas vd, 2024). YZ destekli uygulamalardan beklenti bu teknolojinin
akilli, duyarli, giivenilir ve 6grenci odakli bir 6grenme ekosisteminin merkezinde yer almasi
yoniindedir (Niemi, 2024).

1.4. Arastirmanmin Kuramsal Cercevesi ve Entegre Model

Gilintimiizde bilgi teknolojileri hizla gelisirken egitim sistemleri de bir dijital doniisiim
stirecine girmistir. Bu baglamda kullanici ve paydaslarin teknolojiyi benimseme siiregleri,
kiiltiirel uyum, etik kaygilar ile pedagojik fayda ve farkindalik gibi kavramlar iizerine insa
edilmis modellerle agiklanmaktadir. Bu modeller teorik ve uygulamali ¢alismalara temel
teskil etmektedir. Bu baglamda Davis (1989) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli
(TAM), Chen (2019) ve Zawacki-Richter vd. (2019) tarafindan ele alinan kiiltiirel uyum ve
etik kaygilar ile Li (2020) ve Kilickaya (2021) tarafindan vurgulanan pedagojik fayda ve
farkindalik modelleri 6ne ¢ikmaktadir. S6z konusu modeller teknolojik yeniliklerin egitim ve
iletisim alanindaki etkilerini anlamak ag¢isindan arastirmacilara 6nemli referans noktalari
sunmaktadir.

Davis (1989) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli (TAM) bilgi teknolojilerinin
kullanicilar tarafindan nasil benimsendigini aciklamada iki temel degisken iizerinden ilerler:
algilanan kullanighlik ve algilanan kullanim kolayli§i. Model, teknolojinin kullanicilar
tarafindan benimsenmesi 6grenme performansini ve teknolojinin kullanim kolayligina iliskin
alg1 tarafindan yonetildigini iddia etmektedir. Bu iki faktor kullanicinin teknolojiye yonelik
tutumunu ve nihai olarak kullanim davranigini belirlemektedir. TAM bilgi sistemleri ve dijital
uygulamalarin kullanicilar tarafindan benimsenme siireclerini aciklamada saglam bir
kuramsal temel sunarken, bu yoniiyle akademik ¢aligsmalar ve uygulamaya doniik arastirmalar
icin genel olarak basvurulan bir referans olusturmustur (Davis, 1989).

Dijital teknolojilerin kiiresellesen yapisi farkli altyapilar arasinda etkilesimi artirmis ve etik
kaygilarin da 6n plana ¢ikmasina neden olmustur. Chen (2019) bu baglamda teknolojik
uygulamalarin kiiltiirel uyum siire¢lerini ve etik boyutlarini inceleyerek farklh kiiltiirel norm
ve degerlerin teknolojinin kabulii iizerindeki etkilerini analiz etmistir. Benzer sekilde
Zawacki-Richter vd. (2019) dijital egitim ortamlarinda teknolojinin benimsenmesi siirecinde
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ortaya ¢ikan etik sorunlar1 ve kullanicilarin bu konudaki tutumlarim degerlendirerek kiiltiirel

etkilesimin dnemine vurgu yapmislardir.

Egitimde teknolojinin etkin kullanimi sadece teknik yeterlilikle sinirli olmayip, pedagojik
fayda ve farkindalik kavramlariyla da desteklenmektedir. Bu baglamda Li (2020) dijital
O0grenme ortamlarinda teknolojinin sundugu pedagojik avantajlar1 ve Ogrenci Ogretmen
etkilesimini artirma potansiyelini detaylandirirken Kilickaya (2021) 6gretmenlerin sahip
oldugu teknoloji farkindaliginin dijital araglarin etkin kullanimi ve pedagojik stratejilerin
gelistirilmesindeki kritik rollinii vurgulamistir. Bu iki yaklasimin sentezi Sekil 1°de sunulan
ve ¢alismanin kuramsal ¢ercevesini olusturan entegre modelin temelini olusturmaktadir. S6z
konusu model, teknolojinin egitimde bir ara¢ ve 6grenme siireclerinin kalitesini artiran 6nemli
bir bilesen oldugu goriisiinii desteklemektedir.

Sekil 1
YZ-Dil Ogrenimine Entegre Edilmis Algi ve Farkindalik Modeli

Teknoloji Kabul Modeli Temelli

Hipotezler Kiiltiirel Uyum ve Etik Kaygilar

Modeli Temelli Hipotezler

H1 Algilanan kullanighk
uluslararasi 6grencilerin YZ
O6grenme araclarini benimseme

H2 YZ araglarmin kiiltiirel
duyarlilik diizeyi 6grencilerin bu
teknolojiye yonelik algilanan

niyetini pozitif yonde etkiler — faydasini artirir.
Algilanan Kiiltiirel Algilanan Algilanan
Kullanishilik Duyarlilik Fayda Kolaylik
A A A
l l v . l 5
H3 Kigisellestirilmis grenme H4 Etik kaygilar (veri seffafligi ve
deneyimleri 68rencilerin YZ’ye — 3 | Farkindahk ) nghhk) Y.Z.araglar.mm
yonelik farkindalik diizeyini benimsenmesini negatif yonde
yiikseltir. etkiler.
Pedagojik Fayda ve Farkindahk Entegre Model Cergevesine Dayah
Model Temelli Hipotezler Hinotezler
H5 Kiiltiirel uyum ve pedagojik H7 Kiiltiirel uyum ve pedagojik
faydanin bir arada sunulmasi, YZ faydanin bir arada sunulmas: YZ
araglarmi benimseme oranini araglarinin benimsenme oranini
yiikseltir. anlaml 6lgiide artirir.
Kisisel _Esnek Farkindalik | Demografik
Ogrenme [ Ogrenme - "|  Faktorler
Ortam1
H8 Demografik bilgiler (yas,
H6 Esnek 6grenme ortamalar: cinsiyet, milliyet) YZ farkindalig
ogrencilerin YZ araglarini siirekli ve algisi iizerinde moderatér
kullanma niyetlerini giiglendirir. etkiye sahiptir.
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Sekil 1 arastirmanin kuramsal temelini olusturan entegre modeli gorsellestirmektedir. Model;
Teknoloji Kabul Modeli, Kiiltiirel Uyum ve Etik Kaygilar ile Pedagojik Fayda ve Farkindalik
modellerinden tiiretilen degiskenleri sentezleyerek, uluslararasi Ogrencilerin yapay zeka
destekli Tiirk¢e 6grenimine yonelik farkindalik ve algilarini sekillendiren ¢ok boyutlu yapiyt

betimlemektedir. Sekil 1 s6z konusu degiskenler arasinda one siiriilen nedensel iligkileri ve bu
iliskileri test etmek lizere gelistirilen hipotezleri sunarak, ¢alismanin kavramsal ¢ergevesine
dair biitiinciil bir bakis saglamaktadir.

Giiniimiiz egitim ve iletisim ortaminda teknolojinin kabulii ve etkili kullammi farkl
boyutlariyla ele alinmaktadir. Davis’in (1989) TAM’1 kullanici davraniglarini anlamada
saglam bir teorik temel sunarken dijital uygulamalarin evrensel benimsenme siireglerine 1g1k
tutmaktadir. Ayrica Li (2020) ve Kilickaya (2021) tarafindan ortaya konulan pedagojik fayda
ve farkindalik yaklagimlart teknolojinin egitimdeki doniisiimiine O©nemli katkilar
saglamaktadir. Bu modeller akademik alan yazinina ve pratik uygulamalara yon verecek
stratejilerin gelistirilmesine 6nemli katkilar sunmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Mevcut aragtirma Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararas1 6grencilerin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak dgrenme siireclerinde yapay zeka tabanli uygulamalara yonelik farkindalik diizeylerini,
algilarin1 ve tutumlarimi ¢ok boyutlu bir yaklasimla incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma,
Teknoloji Kabul Modeli, Kiiltiirel Uyum ve Etik Kaygilar Modeli ile Pedagojik Fayda ve
Farkindalik Modeli’ni biitiinciil bir sekilde ele alarak, s6z konusu YZ destekli araglarin dil
ogrenimindeki etkisini teknik yeterlilik, pedagojik islevsellik, kiiltiirel uyum ve etik hassasiyet
boyutlarinda da degerlendirmektedir. Bu kapsamda calismanin temel amaci, yapay zeka
destekli Tiirkge 0greniminin 6grencilerin 6grenme deneyimlerini nasil doniistiirdiigiinii ve bu
doniisimiin hangi algisal ve demografik faktorlere bagli olarak farklilastigini ortaya
koymaktadir. Bu baglamda su sorulara cevap aranmistir:

e Uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenme siireclerinde yapay zeka
entegrasyonuna yonelik farkindalik diizeyleri nedir?

e Demogrfik degiskenler (yas, cinsiyet, milliyet, 68renim siiresi, Tiirkce yeterlilik
diizeyi) yapay zeka farkindaligi ve algisi iizerinde anlamli bir farklilik yaratmakta
midir?

e Ogrencilerin yapay zeki uygulamalarina dair kiiltiirel ve etik diizeyleri nedir, bu
kaygilar teknolojiye olan yaklagimlarini nasil etkilemektedir?

e Uluslararas1 6grenciler agisindan yapay zeka destekli Tirk¢e 6greniminin pedagojik
faydalar1 nelerdir?

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Mevcut arastirma kesitsel bir arastirma niteligi tagimaktadir. Kesitsel arastirmalar,
aragtirmacilarin belirli bir zaman diliminde veri toplanmasini ve durum betimlemesi
yapmasini saglayan modeller arasinda tanimlanir (Creswell, 2012). Kesitsel arastirma
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yontemlerinin 6zellikle iligkisel ve tamimlayici arastirmalar i¢in uygun oldugu belirtilir. Bu
baglamda oOncelikle Tiirkgceyi yabanci dil olarak 6grenen uluslararast ogrencilerin Tirkce
ogreniminde kullandiklar1 yapay zeka destekli uygulamalara yonelik algi, farkindalik ve
diisiincelerini tespit etmek amactyla Davis’in (1989) Teknoloji Kabul Modeli, Chen (2019) ve
Zawacki-Richter’in (2019) Kiiltirel Uyum ve Etik Kaygilar Modeli, Li (2020) ve
Kiligkaya’nin (2021) Pedagojik Fayda ve Farkindalik Modeli liggeninde birlestirilmistir. Bu

iicgenin temel amaci uluslararast Ogrencilerin Olcek maddelerine verecekleri cevaplarin
tekrarin1 Onlemek ve arastirma siireci i¢in net bir sema olusturmaktir. Sekil 2’de aragtirmanin
detayli tasarimi sunulmustur.

Sekil 2

Arastirma Tasariminin Dongiisii

-

Veri Analizi
Ve

Katilimci
Secimi
(Rastgele
Ornekleme)

KESITSEL
ARASTIRMA

Veri Toplama

Araci

(Olgek)
Sekil 2’de sunulan arastirma dongiisii calismanin veri toplama ve analiz siirecini
gorsellestirmektedir. Siire¢ katilimcilarin rastgele 6rnekleme yontemiyle se¢imi ile baslamis;

Yorumlama

\_

Veri Toplama
(Tek Seferlik)

ardindan veri toplama araci (6lgek) gelistirilmis ve tek seferlik veri toplama uygulamasi
gerceklestirilmistir.  Toplanan  verilerin analizi  ve  yorumlanmasinin ardindan  tiim
stirecler kesitsel arastirma modeli ¢ergevesinde tamamlanmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye’nin farkli {iniversitelerindeki lisans boliimlerinde okuyan
uluslararas1 6grenciler olusturmustur (n=350). Bu nedenle arastirmada Rastgele Ornekleme
kullanilmistir. Bu sekilde evrenden 6rnek segerken her bir katilimcinin 6rnekleme segilme
olasiliginin esit olmasi hedeflenmistir. Bu yontem Orneklemin evreni en iyi sekilde temsil
etmesini saglarken, istatistiksel genellemeler yapilmasina olanak tanimustir (Hazar vd., 2021,
Karasar, 2014).

Bu c¢alisma icin gerekli olan etik kurul izni, Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Rektorliigii
Hukuk Misavirligi’nin 28.04.2025 tarihli ve E.132245 sayili karar1 ile alinmigtir. Tiirkce
O0greniminde yapay zeka destekli uygulamalar kullanan uluslararasi 6grenciler arastirmaya
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davet edilmistir. Ogrenciler arastirma hakkinda bilgilendirilmis, elde edilen verilerin sadece
bu arastirma i¢in kullanilacagi ve istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilece§i segenegi
sunulmustur.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmaya Tiirkce 6greniminde YZ tabanli uygulamalari kullanan 350 uluslararas1 6grenci
katilmigtir. Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

Degisken Kategoriler Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 210 %60
Kadin 140 %40
18-25 245 %70
Yas 26-35 88 %25
36+ 17 %5
Arap Ulkeleri 175 %50
.. Orta Asya 105 %30
Ulke Afrika 53 %15
Diger 17 %5
Al-A2 70 %20
Tiirk¢e Seviyesi B1-B2 175 %50
C1-C2 105 %30
0-6 ay 88 %25
Ogrenim Siiresi 1-2yl 123 %35
2+ yil 140 %40

Aragtirmanin c¢alisma grubu, agirlikli olarak 18-25 yas aralifindaki (%70) ve Arap iilkeleri
kokenli (%50) toplam 350 katilimcidan olusmaktadir. Cinsiyet dagiliminda erkeklerin (%60)
oraninin daha yiiksek oldugu grupta, katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugunun (%80) orta ve ileri
diizeyde (B1-C2) Tiirkge yeterliligine sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenim siiresi
bakimindan katilimcilarin %75’inin 1 yildan uzun siiredir Tiirk¢e 6grendigi belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Mevcut arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in Teknoloji Kabul Modeli, Kiiltiirel Uyum ve
Etik Kaygilar Modeli, Pedagojik Fayda ve Farkindalik Modellerinden yararlanilarak bir 6lgek
gelisgtirilmistir. Bu Olgek uluslararast Ogrencilerin  yapay zekdya yonelik algilari,
farkindaliklar ve diisiincelerini 6zellikle 6n plana ¢ikaran alt1 boliimden ve 24 sorudan olusan
5°1i likert tipli bir 6lgektir. Tiirk¢e 6greniminde uluslararasi 6grencilerin yapay zekaya yonelik
algi, farkindalik ve diisiinceleri i¢in hazirlanan sorularin puan ortalamalar1 Kesinlikle
Katilmiyorum “1” Kesinlikle Katilmiyorum “5” puan olarak degerlendirilmistir. Toplam
madde sayisi1 iizerinden hesaplamalar yaparak ortalama puan elde edilmistir. 120 6grenci ile
yapilan pilot uygulamanin ardindan Olgegin arastirmaya uygunlugu ve cevaplama siiresini
degerlendirmek amaciyla i¢ ve dis tutarliligina bakilmistir. Bu siirecte kesitsel arastirmanin
tasarim1 ve gecerliligi konusunda uzman olan 5 6gretim {iyesinin goriisleri alinmstir.
Aragtirmanin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii, yap1 gegerliligi icin Faktor Analizi ve
giivenirligi i¢in Cronbach’s Alpha yap1 gegerlilik degerleri incelenmistir.
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Tablo 2

Uzman Goériis Birligi Degerlendirme Sonuglart

Uzman Sayisi Goriis Birligi Oram Yorum
5 %80 Kabul Edilebilir Diizey

Uzman goriis birligini hesaplamak igin Davis Teknigi (Kapsam Gegerlilik Indeksi= Olgegi
Degerlendiren Uzman Sayisi/Toplam Uzman Sayisi) kullanilmis ve Kapsam Gegerlilik

Indeksi  ovi-;-os0 hesaplanmustir. (Davis, 1992). 5 uzmandan 4’1 6lgek maddelerinin
uygun oldugunu degerlendirmislerdir:
Tablo 3

Uzman Goriis Birligi Degerlendirme Sonuglari

Faktor Aciklanan Varyans (%) Faktor Yiikleri
YZ Farkindaligi %24 0,59

YZ Algist %33 0,66
Toplam %57

KMO 0,812

Kiiresellik Testi > =684.32, df =21, p < 0,001

Aciklanan toplam varyans %50 nin {lizerindedir. Bu deger dlgegin yapr gegerliligi acisindan
yeterli oldugunu gostermektedir. Faktor analizi kapsaminda Olgegin yapisal gecerliligini
degerlendirmek amaciyla KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) érneklem yeterlilik testi ve Barlett’s
Kiiresellik Testi uygulanmistir. KMO degeri 0,812 olarak tespit edilmis ve drneklem verisinin
faktor analizine uygun oldugu tespit edilmistir. Buna ek olarak kiiresellik testi sonucu (y* =
684,32, df = 21, p <0,001) maddeler arasinda faktor analizi yapilmasini miimkiin kilacak
diizeyde anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymustur (Field, 2013).

Tablo 4
Ust Boyutlara Iligkin Cronbach’s Alpha Degerleri

Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
YZ Farkindali§i 12 0,85
YZ Algist 12 0,88

YZ farkindaligina yonelik elde edilen Cronbach’s Alpha degeri (a= 0,85) o6lgek yiiksek i¢
tutarliliga sahip oldugunu ve maddelerin ayn1 yapiyr Olctiigiinii gostermektedir. Benzer
sekilde YZ algist i¢in hesaplanan (a= 0,88) deger algiya yonelik sorularin tutarli ve glivenilir
bir sekilde tasarlandigini desteklemektedir. Bu nedenle 6lgek gecerli ve giivenilir bir 6lgme
aract olarak kullanilabilecegi goriilmektedir (Cronbach, 1951; Tavakol & Dennick, 2011).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Katilimcilardan bilgilendirilmis onam formu alinarak veri toplama siireci baglatilmigtir.
Olgegin uygulama siirecinde katilimcilarin verileri korunmus ve veri giivenligi icin
sifrelenmis dijital ortamda saklama protokolleri benimsenmistir. Veriler Google Form
yontemiyle toplanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS
Statistics 27.0 yazilimi kullanilmustir. Oncelikle 8lgegin ve alt boyutlarinin normal dagilima
uygunlugu degerlendirilmis, bu amagla Skewness ve Kurtosis katsayilar1 incelenmistir.
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Tablo 5
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Degiskenler Skewness Kurtosis
YZ Farkindalig1 -0,586 0,052
YZ Algist -0,467 0,728
Pedagojik Fayda -1,291 1,034
Kiiltiirel Uyum 0,052 -0,626

Tablo 5 incelendiginde arastirmada carpiklik katsayilar1 -0,586 ile 0,052 arasinda, basiklik
katsayilar1 ise -0,626 ile 1,034 arasinda degismistir. George ve Mallery (2010) tarafindan
onerildigi lizere =1 araligindaki ¢arpiklik ve basiklik degerleri normal dagilim i¢in miitkemmel
kabul edilirken +2 araligindaki degerler ise kabul edilebilir diizeydedir.

Verilerin analizinden katilimcilarin yapay zeka farkindalik ve algi diizeylerinin gesitli
demografik degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
frekans alma yontemi, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmigtir. ANOVA sonucunda anlamli farkliliklar saptanan durumlarda hangi gruplar
arasinda fark oldugunu belirlemek i¢in post-hoc testine bagvurulmustur.

4. Bulgular

4.1. Uluslararasi Ogrencilerin Tiirk¢e Ogreniminde YZ Farkindahg

Katilimer 6grencilerin yapay zeka farkindaligina dair veriler Grafik 1’°de gosterilmistir.
Grafik 1

Uluslararas: Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde YZ Kullamimina Dair Farkindali Durumlar:
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Grafik 1 incelendiginde, katilimcilarin %80’inin YZ kullanimma yonelik farkindalik
diizeyinin bulundugu, %20’sinin ise bu konuda yeterli farkindaliga sahip olmadigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun YZ teknolojilerinden haberdar
oldugunu ortaya koymaktadir.Uluslararas1 6grencilerin Tiirkge 6greniminde YZ’ye yonelik
diisiinceleri Tablo 6’da detaylariyla sunulmustur.
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Tablo 6

Uluslararasi Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde YZ Farkindaligina Dair Diisiinceleri

Alt Degiskenler f (%)
Kiiltiirel icerik 280 %80
Esnek dgrenme ortamu 263 %75
Kisisellestirilmis geri bildirim 245 %70
YZ destekli platform kullanimi 245 %70
Anlik geri bildirim potansiyeli 228 %65
YZ ¢aligma prensibi 210 %60
YZ’nin dil 6greniminde kullanilabilirligi 193 %55
YZ’nin maliyet etkinligi 175 %50
Kiiltiirel 6nyarg1 140 %40
Veri seffaflig: 88 %25

Tablo 6°da uluslararas1 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde YZ farkindaligina iliskin goriisleri
yiizde oranlarina gore azalan sekilde siralanmistir. Katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu (%80)
YZ’nin kiiltiirel icerik saglama konusundaki farkindaligina yiiksek oranda sahip olduklarini
belirtmisgtir. Bunu %75 ile esnek Ogrenme oOrtami olusturma potansiyeli takip
etmistir. Kisisellestirilmis geri bildirim ve YZ destekli platform kullanim1 her ikisi de %70’lik
bir oranla dne ¢ikan diger farkindalik alanlaridir. Katilimeilarin %65°i YZ’nin anlik geri
bildirim potansiyeli oldugunu, %601 ise YZ ¢alisma prensibi hakkinda fikir sahibi olduklarini
ifade etmistir. YZ’nin dil 6greniminde kullanilabilirligi (%55) ve maliyet etkinligi (%50) orta
diizeyde farkindalik gosteren degiskenler olarak siralanmaktadir. Diger yandan kiiltiirel
onyarg1 (%40) ve oOzellikle veri seffafligi (%25) en diisiik farkindalik diizeyine sahip alt
degiskenler olarak dikkat cekmektedir.

4.2. Uluslararasi Ogrencilerin Tiirk¢ce Ogreniminde YZ Algisi

Uluslararast 6grencilerin Tiirkge Ogreniminde yapay zeka algilarina iliskin genel durum
asagida Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2

Uluslararasi: Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde YZ Kullanimina Dair Algi Durumlari

Kategori Sayisi

Gelismis Gelismemis
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Grafik 2 incelendiginde katilimcilarin bityiikk ¢ogunlugunun (%70) YZ’ye yonelik olumlu
algtya sahip oldugunu, daha diisiik orandaki bir grubun ise (%30) algi diizeyinin sinirh
kaldigin1 ortaya koymaktadir. Bu durum katilimci 6grencilerin yapay zekanin pedagojik ve
teknik boyutlarini olumlu algiladiklarini ancak bazi etik ve ekonomik alanlarda ek farkindalik

calismalarina ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Uluslararast 6grencilerin  Tiirkge
ogreniminde YZ algisina dair diisiincelerine iliskin detayli bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Uluslararas: Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde YZ Algisina Dair Diisiinceleri

Alt Degiskenler f (%)
Yaygin kullanim 322 %92
Ogretim hiz1 298 %85
Dil becerisi gelistirme 297 %85
Dil 6gretim deneyimi 297 %85
Hata tespiti yapma 280 %80
Kullanim kolaylig1 275 %79
Kiiltiirel baglam 245 %70
Ihtiyag analizi 245 %70
Giiven 244 %70
Telaffuz ve konusma pratigi 227 %65
Kiiltiire] adaptasyon 192 %55
Sosyal etkilesim 192 %55

Tablo 7 incelendiginde, uluslararasi 6grencilerin YZ algilarina dair diisiincelerinin yiizde
oranlarina gore siralandigi goriilmektedir. Buna gore katilimcilarin biiyiik bir ¢cogunlugu
(%92) YZ’nin yaygin kullanimina yonelik yiiksek bir kabul gostermistir. Bunu %85°lik
oranla 6gretim hizi, dil becerisi gelistirme ve dil &gretim deneyimi gibi temel pedagojik
alanlardaki olumlu algilar takip etmistir. Katilimcilarin %80°i YZ’nin hata tespiti yapma,
%79’u ise kullanim kolayligi gibi teknik ve islevsel ozelliklerini olumlu degerlendirmistir.
Kiiltiirel baglam, ihtiya¢ analizi ve giiven degiskenleri ise %70’lik bir oranla benzer diizeyde
olumlu algilanmistir. Telaffuz ve konugsma pratigi %65°lik bir orana sahipken, kiiltiirel
adaptasyon ve sosyal etkilesim gibi daha ¢ok toplumsal ve iletisimsel boyutlardaki algi %55
oraninda kalmis, bu durum katilimcilarin YZ’nin bu alanlardaki islevselligine yonelik daha
temkinli oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 8
Uluslararas: Ogrencilerin Tiirkce Ogreniminde YZ Farkindaligina Dair Diisiinceleri
Alt Degiskenler K;ﬁfrllrl])lflokrlim Katilmiyorum Kararsizim Katilyorum K';Sﬁ;;(l:llilﬁn
Temel Bilgi 18 (%5) 35 (%10) 53 (%15) 140 (40) 105 (%30)
Anlik Bildirim 11 (%3) 27 (%7) 35 (%10) 158 (%45) 121 (%35)
Esnek Ogretim 7 (%2) 28 (%8) 42 (%12) 175 (%50) 98 (%28)
Geri Bildirim 18 (%5) 35 (%10) 53 (%15) 158 (%45) 88 (%25)
Kiiltiirel icerik 14 (%4) 28 (%8) 35 (%10) 168 (%48) 105 (%30)
Ogretmen Rolii 7 (%2) 18 (%) 35 (%10) 175 (%50) 115 (%)
Kiiltiirel Onyarg! 123 (%35) 158 (%45) 35 (%10) 18 (%) 16 (%5)
Seffaflik 11 (%3) 25 (%?7) 35 (%10) 158 (%45) 121 (%35)
Kullanilabilirlik 11 (3) 25 (%7) 35 (%) 158 (%45) 121 (%35)

Motivasyon 7 (%2) 18 (%5) 28 (%8) 168 (%48) 129 (%37)
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Maliyet Etkisi 11 (%) 25 (%7) 35(%10) 175 (%50) 105 (%30)

Aragtirma bulgular1 uluslararasi 6grencilerin YZ farkindaliginin yas, 6grenim siiresi ve millet
ile anlaml iliskileri oldugunu gostermektedir. 18-25 ya grubu (M=8,90) ve 2+ yil 6grenim
gorenler (M=9,12) YZ araglarina daha yiiksek uyum saglarken, Arap 6grenciler (M=9,05)
diger milletlere gore belirgin istlinlik sergilemislerdir (p<0,01). Cinsiyet (p=0,072) ise
istatistiksel olarak anlamsizdir. Bu sonuglar YZ entegrasyonunun Tiirk¢e dil 6greniminde
demografik profillere gore farklilastigini, gen¢ ve deneyimli 6grenciler ile Arap kdkenlilerin
bu teknolojiye daha agik oldugunu ortaya koymustur. YZ’nin ortalama pozitif farkindalik
puani ile katilimci Ozellikleri arasindaki iligkiye dair bulgular Tablo 9’da detaylariyla
sunulmustur.

Tablo 9
Ortalama Pozitif Farkindalik Puani ile Katilimci Ozellikleri Arasindaki liski

Degiskenler n M Std.Hata F-Degeri  T-Degeri p-Degeri F()Simg)c

Cinsiyet -1,66 2,77 0,096

Erkek 210 8,71 0,12 - 1,82 0,072

Kadin 140 9,02 0,14

Yas 4,32 - 0,015* 0,012
18-25 245 8,90 0,11 0,038
26-35 88 8,35 0,18

36+ 17 8,20 0,14

Ogrenim Siiresi 3,87 - 0,024* 0,018
0-6 ay 88 8,45 0,19 0,049
12 yil 123 895 0,16

2+ yil 140 912 015

Milliyet 5,21 - 0,002** 0,001
Arap Ulkeleri 175 9,05 0,13 0,031
Orta Asya Ulkeleri 105 8,40 0,17

Afrika Ulkeleri 53 8,65 0,24

Tablo 9 uluslararast dgrencilerin Tiirkce &greniminde yapay zeka algilarinin demografik
faktorlere gore karsilastirilmasina yonelik analiz sonuglarin1 6zetlemektedir. Cinsiyet bazinda
kadinlar (M=8,25), erkeklere (M=7,85) gore anlaml1 derecede daha yiiksek diizey yapay zeka
algisina sahip oldugu (t=2,15, p=0,034) belirlenmistir. Ayrica yas, Tiirkge seviyesi ile milliyet
gruplar1 arasinda da istatistiksel olarak anlaml farkliliklar gozlemlenmistir. Ozellikle geng
katilimcilar daha ileri Tiirk¢e seviyelerine sahip olanlar ve Arap kdkenli 6grencilerde yapay
zekd algisinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (p<0,01). Yapay zeka algisinin
demografik faktorlere gore karsilastirilmasina iligkin bulgular Tablo 10’da detaylariyla
sunulmustur.

Tablo 10
Ortalama Pozitif Algi Puani ile Katilime1 Ozellikleri Arasindaki Iliski
<. - T . . Post Hoc
Degiskenler n M Std. Hata F-Degeri T-Degeri p-Degeri (p<0.05)
Cinsiyet
Erkek 210 7,85 0,15 - 2,15 0,034
Kadin 140 8,25 0,18

Yas 6,12 - 0,003**
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18-25 245 8,30 0,14
26-35 88 7,75 0,23
36+ 17 7,40 0,52
Tiirkge Seviyesi 7,45 - 0,001**
Al-A2 70 7,20 0,28
B1-B2 175 8,15 0,16
Ci1-C2 105 8,45 0,20
Milliyet 4,78 - 0,001**
Arap Ulkeleri 175 8,35 0,17
Orta Asya Ulkeleri 105 8,10 0,22
Afrika Ulkeleri 53 7,65 0,31

Tablo 10 incelendiginde uluslararasi 6grencilerin yapay zeka destekli Tiirk¢e 6grenimine
yonelik algilarinin demografik 6zelliklere gore anlamli farkliklar gosterdigi tespit edilmistir.
Kadin 6grencilerin algilar1 (M=8,25) erkek 6grencilere (M=7,85) gore daha yiiksektir. Yas
gruplar1 arasinda en yiksek algi 18-25 yas araligindaki Ogrencilerde (M=8,30)
gozlemlenmistir. Dil yeterliligi arttikga YZ algisinin da olumlu yonde gelistigi goriilmiistiir.
C1-C2 seviyesindeki 6grenciler (M=8,45) en yiiksek ortalamaya ulagmistir. Milliyet bazinda
ise Arap Ogrencilerin (M=8,35) diger gruplara kiyasla daha olumlu bir alg1 sergilemistir.

Sonuc ve Oneriler

Mevcut arastirma uluslararas1 6grencilerin Tiirkge 6greniminde yapay zekd entegrasyonuna
yonelik farkindalik ve algilarini inceleyerek teknolojinin dil egitimindeki roliinii pedagojik ve
kiiltiirel boyutlariyla ele almistir. Elde edilen bulgular YZ’nin 6grenciler tarafindan genel
olarak olumlu karsilandigint ancak etik ve kiiltiirel adaptasyon konularinda endiselerinin
devam ettigini ortaya koymustur.Arastirmada katilimcilarin %85’nin YZ’nin dil becerisi
gelistirme ve Ogretim siirecini hizlandirma gibi pedagojik faydalari benimsemeleri, Davis
(1989) tarafindan gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli (TAM) ile uyumludur. TAM’in
algilanan kullanighlik ve kullanim kolayligi bilesenleri 6grencilerin YZ’yi dil 6greniminde
etkili bir ara¢ olarak gdrmesini geri bildirim saglama yeteneginin motivasyonu artirdigini
belirtmistir. Kogeri ve Ulag’in (2025) yapmis oldugu bir arastirmada, yapay zeka
uygulamalarinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi ve anlik geri bildirimlerin hata yapma
korkusunu azalttigina yonelik bulgular elde edilmistir. Bu bulgular mevcut arastirmanin
katilimcilar tarafindan da %70 oraninda desteklemistir.

Ancak kiiltiirel onyargi (%40) ve veri seffaflifi (%25) konularindaki endiseler Zawacki-
Richter ve digerleri (2019) tarafindan ifade edilen etik kaygilar1 yansitmaktadir. Mevcut
arastirmada ozellikle Arap kokenli 6grencilerin YZ’ye daha yiiksek giiven duymasi (M=9,05),
Chen (2019) tarafindan 6ne siiriilen kiiltiirel uyum teorisiyle agiklanabilir. Arap tilkelerindeki
teknolojiye yatkinlik ve dijital egitim araglarina erisim kolaylig1 bu gurubun YZ’yi daha fazla
benimsemesine katki saglamis olabilir.

Cinsiyet bazinda kadinlarin YZ algisinin erkeklere gore anlamli derecede yiiksek olmasi
(p=0,034) alan yazinindaki bazi g¢alismalarla g¢elismektedir. Scherer ve arkadaslar1 (2019)
teknolojinin benimsenmesinde cinsiyet farkinin minimal oldugunu ifade etmistir. Bu ¢eliski
kiiltiirel faktorler veya Orneklemdeki kadinlarin dijital okuryazarlik diizeyleriyle iliskili
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olabilir. Ayrica 18-25 yas grubunun YZ kullanimina daha yatkin olmasi (M=8,90) geng neslin
teknolojiye adaptasyon hiziyla agiklanabilir (Venkatesh vd., 2003).

Mevcut arastirma YZ’nin dil egitiminde esnek 6grenme ortamlar1 ve kiiltiirel i¢erik sunma
potansiyeline dikkat ¢ekerek pedagojik yenilikler i¢in Onemli bir temel olusturmaktadir.
Ancak bu siiregte kiiltiirel duyarlilik ilkesine 6zen gosterilmesi gerektigi ortadadir. Ozellikle
Tiirk¢enin morfolojik agindan karmasik bir yapiya sahip olmasi (Demirel, 2012) YZ tabanlh
uygulamalarin dil bilgisi denetimi ve telaffuz destegi gibi islevlerinin daha gelismis bicimde
tasarlanmasini zorunlu kilmaktadir.

Arastirma uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e 6greniminde yapay zeka entegrasyonuna yonelik
farkindalik ve algi diizeylerini inceleyerek dijital doniisiim ¢aginda yabanci dil olarak Tiirkge
ogreniminde YZ destekli uygulamalarin roliinii ¢ok boyutlu bir sekilde degerlendirmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular 6grencilerin YZ tabanli uygulamalara yiiksek diizeyde
farkindalik gelistirdigini ve bu teknolojileri dil 6grenme siirecinde pedagojik faydalar sunan
etkili uygulamalar olarak goérdiigiinii gostermistir. Katilimcilar 6zellikle esnek Ogrenme
ortamlari, kisisellestirilmis geri bildirim ve kiiltiirel igerik zenginligi gibi YZ’nin sundugu
olanaklara dair olumlu algilar sergilemistir.

Bununla birlikte kiiltiirel 6nyargt ve veri seffafligina iliskin duyulan endiseler YZ
sistemlerinin etik ve kiiltiirel acidan daha duyarli bir tasarima ihtiya¢ duydugunu ortaya
koymustur. Arastirmada ortaya ¢ikan bu sonuglar yalnizca teknolojik yeterlilik degil, kiiltiirel
uygunluk ve etik ilkelere dayali sistem tasarimlarinin da 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica
demografik analizler yas, O0grenim siireci ve milliyet gibi faktorlerin YZ’ye yonelik
farkindalig1 ve algiyr anlamli diizeyde etkiledigini, cinsiyetin ise YZ’ye yonelik algi lizerinde
belirleyici oldugunu gostermistir.

Sonug olarak arastirma {i¢ temel varsayimi 6n plana ¢ikartmisgtir.

e YZ tabanli uygulamalarin dil 6grenimi siireglerine etkili bigimde entegre edilmesi i¢in
ogrencilerin teknolojik farkindalik diizeylerinin desteklenmesi,

e Etik ve Kkiiltiirel uyum konularinda 6grencilerin giivenlerini tesis edecek seffaf,
kapsayici ve kiiltiirel agidan duyarli sistemlerin gelistirilmesi,

e Farkli demografik profillere uygun, bireysellestirilmis O0grenme deneyimlerinin
artirilmasi.

Bu baglamda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten kurum ve program diizenleyiciler i¢in bu
bulgular, YZ destekli pedagojik yaklasimlarin tasarim ve uygulama siireglerine rehberlik edici
niteliktedir.
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Extended Abstract

In recent years, the growing presence of international students in higher education institutions
across Turkiye has presented new challenges and opportunities for teaching Turkish as a
foreign language. Alongside traditional classroom-based instruction, emerging technologies,
particularly those based on artificial intelligence (Al), have begun to play a transformative
role in language education. This study aims to investigate the perceptions, awareness, and
attitudes of international students learning Turkish towards Al-supported learning
environments, within the context of a multidimensional theoretical framework. By employing
a mixed-method approach and integrating the Technology Acceptance Model (TAM), the
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Cultural and Ethical Concerns Model, and a Pedagogical Awareness Model, the research
explores how various technological, cultural, and pedagogical dimensions shape students’
interactions with Al tools.

The theoretical framework of the study is structured around three interconnected pillars. First,
the Technology Acceptance Model (TAM) provides a basis for analyzing students’ perceived
usefulness and ease of use regarding Al-assisted language applications. Second, the study
incorporates a Cultural and Ethical Sensitivity Model, which includes concerns related to data
privacy, cultural misrepresentation, and algorithmic bias. Third, a Pedagogical Utility and
Awareness Model is developed to evaluate students’ views on the instructional effectiveness
of Al tools, including features such as personalized feedback, adaptive learning paths, and
contextual language use. This comprehensive model enables a more holistic understanding of
how Al technologies are internalized and evaluated by learners from diverse cultural and
linguistic backgrounds.

The study employed a quantitative survey design with a sample of 350 international students
studying in various departments at Turkish universities, all of whom had been engaged in
Turkish language learning for at least four years. These participants also had at least three
years of experience using Al-powered applications, including chatbots and voice assistants, in
various language learning tasks such as reading, writing, speaking, and listening. The data
were collected through a Likert-type scale developed by the researchers, which included items
reflecting students’ awareness levels, perceived pedagogical benefits, technological usability,
cultural fit, and ethical concerns.

Descriptive statistics showed that students generally have a high level of awareness regarding
the presence and use of Al in language education. Participants reported frequent interaction
with Al tools, particularly those that provided instant grammar correction, pronunciation
feedback, and vocabulary enhancement. Many students viewed these tools as convenient,
accessible, and time-saving, especially for repetitive tasks and individualized practice.
However, despite the perceived advantages, a significant portion of respondents expressed
concerns about the accuracy of cultural representations, the lack of context-sensitive
interaction, and the limited capacity of Al tools to understand linguistic subtleties specific to
Turkish.

Inferential statistical analyses revealed notable differences in students’ perceptions based on
demographic variables such as age, gender, and level of language proficiency. For example,
students with higher Turkish proficiency reported greater skepticism about AI’s ability to
support higher-order language tasks such as argumentation and discourse analysis.
Conversely, beginner and intermediate-level students expressed more favorable attitudes
toward Al as a supportive tool for vocabulary development and sentence formation. Cultural
background was also a significant variable; students from countries with high technology
penetration reported greater trust in Al systems compared to peers from lower-tech
environments.

In addition to awareness and usability, the study explored students’ ethical and cultural
concerns related to data sharing, algorithmic transparency, and the dominance of Western-
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centric content in Al-supported platforms. While most participants were aware that Al tools
stored and processed their data, few had read or fully understood the privacy policies. This
raises questions about digital literacy and informed consent among international student
populations. Some students also noted the risk of becoming overly reliant on Al tools, which
could hinder the development of autonomous language skills or reduce face-to-face
interaction in real-life settings.

On the pedagogical dimension, students highlighted both strengths and limitations of Al-
supported instruction. Tools that offered immediate feedback, adaptive testing, and
personalized learning pathways were perceived as highly beneficial, especially in self-study
contexts. However, many participants emphasized that these tools could not replace the
human dimension of language learning, such as emotional nuance, intercultural dialogue, and
spontaneous conversation. This finding aligns with the literature arguing that Al should be
integrated as a complementary, not substitutive, element in foreign language instruction
(Zawacki-Richter et al., 2019).

In conclusion, the study offers valuable insights into how international students perceive and
interact with Al-supported environments in the context of Turkish language learning. The
findings highlight a complex interplay between technological familiarity, pedagogical
expectations, and sociocultural values. It is evident that while Al tools provide tangible
benefits for language learners, their optimal use depends on context-sensitive implementation,
user training, and ethical safeguards. The study recommends the development of Al-literate
teacher training programs, multilingual and culturally adaptive Al tools, and student-centered
policies that promote equitable access, privacy protection, and inclusive instructional design.

Overall, this research contributes to the growing body of literature on educational technology
in foreign language learning, specifically by foregrounding the voices of international
students in Turkiye. This population remains underrepresented in mainstream academic
discourse. By articulating both opportunities and limitations of Al in language education, the
study provides a roadmap for future research, institutional policy, and practical application
aimed at maximizing the educational potential of artificial intelligence in culturally diverse
settings.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE HALK HIKAYELERINDEN MOTIF
TEMELLi YARARLANMA VE YAPAY ZEKA DESTEKLI iCERIK URETIiMi
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Ozet: Yabanci dil 6greniminde dil bilgisi kadar kiiltiir de belirleyicidir. Halk hikayeleri, bu yapilar1 egitim
Ogretime tastyabilen giiclii metinlerdir. Tasnif ve motif yapilari, dilin hem igerik hem de bi¢im y6niinden
incelenebilmesinde elverisli bir zemin saglamaktadir. S6z konusu zeminden hareketle bu ¢alismada, halk
hikayelerinden motif temelli yararlanmanin nasil islenecegi ve yapay zeka (YZ) destekli metin iiretiminin diizey
hedefleriyle nasil Oortiistiiriilebilecegine yonelik ¢ikarim ve bulgularin tespiti hedeflenmistir. Dokiiman
incelemesine dayali tasarim odakli yontem yaklagimi ile motif indeks katalogundan (Thompson-Alptekin)
diizeye uygun secilen motif yapilary, dil 6grenim kazanimlariyla uyumlulugu gozetilerek motif kodlarina dayali
YZ metni tretilmistir. Bu siiregte, tasnif ve motif indeksleri yeterlik diizeyleriyle eslestirilmis; hedef kelime
listeleri, gorev tirleri ve YZ’yi yonlendirici sablonlar belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore halk
hikayelerinin atasozleri, kalip sozler, ritiielistik sdyleyisler ve icra baglamlar1 sayesinde kiiltiirel kod aktarimini
dogal bigimde destekledigi tespit edilmistir. Kiiltiirel unsurlarm bu bicimde metin icinde iglenebilmesi, halk
hikayelerinin 6gretim amacli uyarlamalara elverigli bir yapiya sahip oldugunu da gostermektedir. Bu dogrultuda,
hikaye tasnifi ¢ercevesinde ayni ¢ekirdek anlatilarin motif yapilarinda ekleme-¢ikarma yapilarak uzunluk, igerik
ve kiiltiirel degerler bakimindan farkli diizeylere uyarlanabilirliginin miimkiin oldugu gézlemlenmistir. Uretilen
halk hikayesi 6rneginin kahvehane, el 6pme ve ad verme gibi kiiltiirel normlar ile mevcut ve gergek yer adlariyla
desteklenerek olusturulabildigi; olay siralama, goriis-gerekce ve rol oyunu gorevleri i¢in pedagojik uygunluk
sergiledigi goriilmiistiir. Dolayisiyla YZ tabanli iiretim sablonlarmin metin se¢imi ve uyarlamasimni pratik kildigi
belirlenmistir. Bulgular genel olarak motif tabanli yaklagim ile YZ destekli metin iiretiminin, 6zgiinlik ile
ogretilebilirlik arasindaki dengeyi koruyarak kiiltiir odakli bir &gretim modeli sundugunu gostermektedir.
Boylelikle yontemin diger edebi tiirler i¢in de gelistirilmesi/genisletilmesiyle yabancilara Tiirkce 6 gretimi alanini
desteklemesi hedeflenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Halk hikayeleri, metin uyarlama, motif-indeks, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yapay zeka.

MOTIF-BASED USE OF FOLKTALES AND Al ASSISTED CONTENT
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Abstract: Culture is as decisive as grammar in foreign language learning. Folk narratives, particularly folk
romances, function as effective texts that can transfer both linguistic and cultural structures into instructional
contexts. Their classification systems and motif catalogs provide a systematic basis for analyzing language in
terms of both form and content. Drawing on this foundation, the present study aims to determine how motif-
based use of folk romances can be operationalized and how artificial intelligence (Al)-assisted text generation
can be aligned with proficiency-level learning objectives. Using a design-oriented method grounded in document
analysis, motif structures selected from the Thompson-Alptekin motif-index catalog were matched with
language-learning outcomes, and Al-generated texts were produced based on the corresponding motif codes.
Throughout this process, classification and motif indices were aligned with proficiency levels, and target
vocabulary lists, task types, and Al-guiding prompt templates were developed. The findings indicate that folk
romances support cultural code transmission in a natural manner through their use of proverbs, formulaic
expressions, ritualistic speech, and performance environments. The incorporation of such cultural elements
within instructional texts demonstrates the adaptability of folk romances for pedagogical purposes. Within the
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framework of narrative classification, it was observed that core storylines can be adapted to different proficiency
levels by adding or removing motifs in terms of length, thematic density, and cultural content. The Al-generated
sample text successfully integrated cultural norms such as coffeehouse settings, hand-kissing, and name-giving
rituals, as well as authentic place names, and it proved pedagogically appropriate for tasks such as event
sequencing, opinion-reasoning, and role-play activities. Consequently, Al-based generative templates were
found to facilitate the practical selection and adaptation of instructional texts. Overall, the findings show that a
motif-based approach combined with Al-assisted text generation provides a culture-centered instructional model
that maintains the balance between authenticity and teachability. Expanding this method to other literary genres
is expected to further support the field of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Artificial intelligence, folktales, motif-index, teaching Turkish as a foreign language, text adaptation.
Giris

Yabanci dil 6grenimi/dgretimi, sdzciik ve dil bilgisinin yani sira o dilin bagh oldugu kiiltiirel
ortintlilerin de taninmasini gerektirmektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde metinler anlamin
nasil kuruldugunu, nezaket kaliplarin1 ve sdylem diizenini gbérmeye imkan veren temel

araglardir. Ancak hangi metnin hangi diizeyde ve amagla kullanilacagi her zaman net degildir.
Diizeye uygunluk, kiiltiirel tutarlilik ve pedagojik islevsellik birlikte gézetilmelidir.

Bu ¢alismada, Tirk halk hikayeleri bu gereksinime yanit veren bir kaynak olarak ele
alinmaktadir. Halk hikayelerinin tasnif ve motif yapilari, s6z varligi ve kalip sozler gibi
hedefler ile dil beceri kazanimlari arasinda sistemli eslestirmeler yapilmasina olanak
saglamaktadir. Ayn1 ¢ekirdek anlati 6zgiin haliyle, basitlestirilmis siirlimiiyle ya da 6gretim
amagcli olusturulmus metin bi¢gimiyle farkli yeterlik diizeylerine uyarlanabilir.

Mevcut calismayla halk hikayelerinin s6z konusu potansiyeli, yapay zeka (YZ) destegiyle
birlestirilerek pratik bir ¢er¢cevede sunulmaya g¢alisilmistir. Bu dogrultuda motif kodlar1 ve
diizey hedefleri girdi alinarak metin {iretimi veya gozden gegirme islemleri ger¢eklestirilmeye
gayret gosterilmistir. Boylelikle yabancilara Tiirk¢ce 0gretiminde metin se¢imi ve tasarimini
akici, sade/edebi ve uygulanabilir bir yaklasimla desteklenmesi, ihtiya¢ dogrultusunda metin
tiretiminin kiiltiirel dokusunun korunarak saglanmasi hedeflenmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Caligmanin amaci, yabancilara Tiirkge oOgretiminde halk hikayelerinden motif temelli
yararlanmanin islevselligini ortaya koymak ve giincel YZ araglariyla diizeye uygun, kiiltiirel
olarak tutarli Ggretimsel igerik iiretiminin uygulanabilirligini gostermektir. Calisma, halk
hikayelerinin tasnif Olciitleri (konu, sekil, yapi, icra ortami, hacim, cografya) ve motif
katalogunun (Thompson-Alptekin) ogretimle iliskilendirilmesi; metin tiirleri (6zgiin,
basitlestirilmis, olusturulmus) cercevesinde halk hikayelerinin CEFR (A1-C1) diizey
kazanimlan ve Tiirkiye baglamindaki program c¢iktistyla uyumu; se¢ilmis 6rnek/ler tizerinden
motif-kazanim uyumunun gosterimi ve motif kodlarina dayal1 YZ destekli metin iiretimi igin
bir ornek icerik iretimi ve nitel degerlendirmesini kapsamaktadir. Bu dogrultuda asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Halk hikayelerinin tasnif ve motif yapilari, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda hangi
dil becerileri ve diizey kazanimlari ile eslestirilebilir?



m Yabancilara Tiirkge Oretiminde Halk Hikayelerinden Motif Temelli Yararlanma... @ 118

2. Metin tiirleri acisindan, halk hikdyelerinden 6zgiin-basitlestirilmis-olusturulmus metin
olarak hangi diizeylerde, hangi amaglarla yararlanmak daha uygundur?

3. Motif indeks kodlar1 (6rn. T, H, N, L vb.) soz varligi, kalip sozler ve sOylem
ogretimine nasil islevsel katki sunabilir?

4. Secilmis bir 6rnek hikayede ortaya koyulan motif-kazanim uyumu ve YZ iiretimi,
olanaklar ve sinirliliklar agisindan nasil degerlendirilebilir?

5. Motif indeks kod girdileri (prompt) ve alt yap1 sunmak adina “hikayelerin yapisi,
tasnifi, Ozellikleri gibi” hazir sablon girigleri kullanilarak tiretilen YZ destekli
metinlerin 6gretimsel yeterligi nedir?

2. Yontem

Bu calisma, dokiiman incelemesine dayali tasarim-temelli bir 6rnek inceleme olarak ele
alinmistir. Veri kaynaklar1 varyantlar1 gozetilerek Tiirk halk hikayeleri, motif kataloglari
(Thompson-Alptekin), CEFR ve ulusal program ¢iktilaridir. Elde edilen bulgulardan hareketle
yapisal ¢ozlimlemeler ve gecerlik gostergeleri pedagojik islevsellikle degerlendirilerek 6zgiin,
seviye uyarlamali, YZ destekli 6gretim metni ortaya koyulmustur.

3. Bulgular
3.1. Halk Hikayelerinin Kiiltiirel Kod Aktarimi Uzerine Bulgular

Dil, kiiltiirtin hem bigimi hem de hafizasidir ve bir toplumun diinyay1 algilama bigimi, deger
sistemi ile tarihsel bellegi dil araciligiyla sekillenmektedir. Aksan (1995, s. 83) dil ile kiiltiir
arasindaki bagin gii¢lii oldugunu belirtmekte ve bir dili incelemenin o toplumun yasami ile
inanc¢lar1 hakkinda 6nemli bilgiler sundugunu vurgulamaktadir. Uygur (1996, s. 19) dili
kiiltiirel biitiinliigh saglayan temel unsur olarak tanimlamaktadir. Gokalp (1976, s. 17-18) ise
kiiltiirel 6ziin kelimeler i¢inde yasadigini ifade etmektedir. Bu nedenle bir dili 6grenmek,
sozctikleri bilmenin 6tesinde onlarin tagidig: kiiltiirel anlami kavramay1 gerektirmektedir.

Kiiltiirtin bu siirekliligi sozlii ve yazili gelenekte en canli bigimde goriilebilmektedir. Sozli
gelenek yasayan ve degisen yapisiyla toplumlarin kimligini, degerlerini ve toplumsal
diizenine iligskin izleri kusaktan kusaga aktarmaktadir. Elgin (1998, s. 2) sozlii {riinlerin
bireysel degil toplumsal yaratimlar oldugunu ve milletlerin zevkini, diisiince bi¢imini ve
deger sistemini yansittigint belirtmektedir. Bu nedenle kiiltiiriin dil i¢inde nasil bi¢imlendigini
en iyi gosteren alanlardan biri folklor iirlinleridir. Atasozleri, destanlar, masallar ve halk
hikayeleri gibi tiirler hem sozlii hem de dilsel aktarimin temelini olusturmakta, atasézleri
toplumsal yargiyi, destanlar tarih bilincini, masallar hayal giiciinii, halk hikayeleri ise ahlaki
ve duygusal normlar1 temsil etmektedir. Ornegin Boylu ve Basar (2018, s. 35), kalip sozlerin
ve atasdzlerinin bir toplumun diinya goriislinii yansittigini, dolayisiyla dil 6gretiminde bu
sOzllii malzemenin biiylik 6nem tasidigini belirtirler ki bu mahsullerin hepsi de toplumsal
bellegin farkli katmanlarin1 tagimaktadir.

Caligmanin konusunu temsilen halk hikayelerine bakildiginda dil ve kiiltiir 6zelliklerinin
yansitma anlaminda 6zel bir konuma sahip oldugu goriilmektedir. Nitekim diger tiirleri de
kendi i¢inde barindirabilmekte; efsane, masal, alkis-kargis, bilmece, atasozii gibi diger tiirlere
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de rastlanabilmekte (Alptekin, 1987, s. 47-52) veya yer verilebilmektedir. Boratav (1955, s.
52), halk hikayelerinde olaganiistii ogelerin azaldigini, olay ve kisilerin normal boyutlara
indirildigini ve bu yoniiyle gercekeilige dogru bir egilimin belirdigini belirtmektedir. Ona
gore bu hikayeler, destan ile modern roman arasinda bir asamada yer almaktadir.

Bu ¢ergevede halk hikayeleri dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi1 agisindan 6nemli bir potansiyele
sahiptir. Boliikbas ve Keskin (2010, s. 229-231) Kkiiltiiriin 6zellikle ders kitaplarindaki
metinler aracilifiyla aktarilabildigini, metinlerin 6grencinin ilgisini artirarak 6grenmeye katki
sagladigin1 ve kiiltiirel Onyargilart azaltip empatiyi gelistirdigini belirtmektedir. Cetinoglu-
Gallili (2018, s. 322) ve Polat da (1990, s. 79-80) metinlerin kiiltiiriin temel aktaricisi
oldugunu ve farkli toplumlara ait ortak yasam deneyimlerinin bu yolla karsilastirilabildigini
vurgular. Bu yaklagim Risager’in goriisleriyle oOrtiismektedir. Risager, dil ve kiiltiiriin
ogretimde birbirinden ayrilamayacagini, her dilin kendi kiiltiirel anlam diinyasini tagidigini ve
kiiltiir 6gretiminin ulusal oldugu kadar yerel ve ulusotesi baglamlarda ele alinmasi gerektigini
ifade etmektedir (2007, s. 186-219). Bu gergevede halk hikayeleri, 6grenenlerin kiiltiirel
sembolleri anlamlandirmasina ve hedef toplumun deger diinyasin1 dil araciligiyla
kesfetmesine imkan saglamaktadir.

3.2. Halk Hikayelerinin Tasnifi Zemininde Islevselligi ve Mit-Rit Anlam Derinligine
Yonelik Bulgular

Halk hikayeleri, toplumun ortak hafizasinda yer alan mitik diislince ve ritiiel izlerini tagiyan
kiiltiirel metinlerdir. Kokenleri destan, efsane ve masal gelenegine dayansa da bi¢im ve igerik
ozellikleri bakimindan folklor tasnifi i¢inde 6zgiin bir yere sahiptir. Bu tasnif, hikayelerin
yapisal ¢esitliligini gorlinlir kilmanin yani sira mitik motiflerin ve ritiiel islevlerin anlamini
cozlimlemeye imkan tanimaktadir. Dolayisiyla oncelikle halk hikayelerinin tasnifi temel
alinarak anlatilarin mit-rit baglamindaki sembolik ve islevsel yonleri ele alimacak ve elde
edilen bulgularin Tiirk¢e 6gretimindeki 6nemine dikkat ¢ekilecektir.

Halk hikayelerinin tasnifi, tiiriin hem bigimsel hem de igeriksel ¢esitliligi nedeniyle folklor
arastirmalarinin tartismali  konularindan biridir. Arastirmacilar, hikayelerin konusuna,
yapisina, icra ortamina, motif Orgiisiine, cografi yayilimma veya hacmine gore farkli
siiflandirmalar yapmislardir (Alptekin, 2015, s. 55-63).

Tasnif hususunda pek ¢ok calismanin yani sira 6ne ¢ikan bazi ¢aligmalar arasinda Ktinos
dikkat gekmektedir. Kainos halk hikayelerini, halk roman1 olarak belirterek tice ayirmaktadir.

e Kahramanlik romani,

e Saz sairlerinin romant,

e Saz sairlerinin kahramanlik roman1 (Boratav, 1946, s. 25; Kunos, 1892-1893).
Boratav da (1946, s. 28-30), halk hikayelerini konularina gore ti¢ ana grupta toplamaktadir:

o Kahramanlik hikdyeleri: Kéroglu ve kollar1 vb.

e Ask hikdyeleri: Kerem ile Asli, Asik Garip, Tahir ile Ziihre, Ferhat ile Sirin vb.

o Dini veya menkibevi nitelikli hikdyeler



m Yabancilara Tiirkge Oretiminde Halk Hikayelerinden Motif Temelli Yararlanma... @ 120

Benzer bi¢imde Alptekin (2015, s. 57-58), Boratav’in sisteminden hareketle halk hikayelerini
su bicimde Ornekler:

e Kahramanlik hikdyeleri: Kéroglu Kollar1: Ilk Kol, Kasab-1 Cémert veya Ayvaz Kolu,
Kiratli Kolu, Kirimli Kolu, Dagistan Kolu, Kayseri Kolu vb.

o Diger kahramanlik hikdyeleri: Esref Bey, Arslan Bey, Hursit Bey, Yarali Mahmut vb.
o Ask hikayeleri:

» Kahramanlari muhayyel olanlar: Mirza-y1 Mahmut, Ulfetin, Derdiyok ile
Ziilfusiyah, Elif ile Mahmut

= Gergek dsiklarin romanlagmis hayatlari: Ercisli Emrah ile Selvi Han, Asik
Garip, Tufarganli Abbas, Asik Kerem, Kurbani

» Yasadiklari muhakkak olanlar: Asik Ali Izzet, Siimmani, Gokeeli Ali Esker,
Kara Gelin (Posoflu Fakir’in Maceralar1)

= Bu kategorilere girmeyen hikdyeler: Ali Sir Hikayesi, Yahudi Kizi, Kamber’in
Beysehir’deki Macerasi, Abdullah Cavus vb.

Giiney, hacim ve konu bakimindan degerlendirerek “koca hikayeler” ve “kara hikayeler”
ayriminda bulunur (1971, s. 41-63). Duymaz ise Tiirk diinyasi geneline bakarak konu,

cografya ve yap1 bakimindan siniflandirma yapar:

o Konuya gore: ask, kahramanlik, ask ve kahramanlik,

e Cografyaya gore: Anadolu’da bilinen, Tiirk diinyasinin bir béliimiinde bilinen, Tiirk

diinyas1 genelinde bilinen hikayeler,

o Sekil bakimindan: tirkili / tirkiisiiz, uzun / kisa hikayeler (1996, s. 47).

S6z konusu 6rneklerden hareketle halk hikayelerinin su alt1 temel dl¢iite gore tasnif edildigini
soylemek miimkiindiir (Alptekin, 2015; Boratav, 1946; Duymaz, 1996; Elgin, 2001):

Tablo 1

Halk Hikdyelerinin Tasnif Degerlendirmesi

Tasnif Olgiitii

Aciklama

Alt Bashklar / Tiirler

Bazi Ornekler

1. Konu

Hikayelerin ana temasi ve anlattigi

Agk, kahramanlik, dini-
menkibevi, realist (gilinliik

Kerem ile Asli, Aslk Garip,
Koéroglu, Tahir ile Ziihre,

Bakimindan  olaylar temel alinir. hayati konu alan) Ferhat ile Sirin
2. Sekil Nazim-nesir orani, anlatim bicimi ~ Mensur, manzum, mensur-  Asik Garip (tiirkiilii);
’ ve tiirkiilii/tiirkiisiiz yap1 dikkate manzum karigik; tlirkili, Koéroghu’nun Oglu Haydar
Bakimindan e
alinir. tirkiisiiz Bey Kolu (karisik yap1)
3. Yapi Olay orgusunun islenis bigimi, For_mﬁlize yapi (ayrilik- D_erc_iiyok ile Zilfusiyah
B.aklmln dan motif dizilimi ve anlati kurgusu Imtlhan-bulusr-na.-d_énﬁs); (imtihan-bulusma); Kerem
dikkate alinir. motif merkezli dizim ile Asli (riiya-aranig-6liim)
4.icra Anlatinin gerceklestigi sosyal Asik meclisi, meddah Asik tarz1 hikayeler, Asik
Ortami baglam ve anlatic1 tipi dikkate anlatimy, diigiin-kig gecesi ~ Kerem, Stimmani
Bakimindan  alinir. anlatilari hikayeleri
%Z:?;:lllrl;n g)lﬁjzzl;:li:;lg;r? dizgﬂggu’ Kisa halk hikayeleri, uzun  Elif ile Mahmut (kisa);

Bakimindan

olmamasi esas alinir.

halk hikayeleri

Koéroghu Kollar1 (uzun)
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6. Cosraf Hikayenin bilindigi, yayildig: Anadolu’da bilinen, Kéroglu Kollari (Anadolu-
B' klogra dyas1 bolge veya varyant cografyasi Azerbaycan’da bilinen, Azerbaycan), Asik Garip
aximin@an - givkate alnr. Tiirk diinyasinda ortak (Tiirk diinyasi)

Tablo 1°de de gorildigii tizere bu 6l¢iitlerin her biri, halk hikayelerinin anlam tiretim siirecine
isaret etmektedir. Nitekim konularina gore tasnif, anlatinin tematik c¢ekirdegini; yapilarina
gore tasnif, olay dizgesinin sembolik Oriintiisiinii; icra ortamlarina gore tasnif, ritiiel niteligini;
cografyaya gore tasnif, kiiltiirel siireklilik, varyantlasmayi; sekil-hacme gore tasnif ise halk
anlatisinin sdzlii aktarim bicimini ortaya koymaktadir. Ornegin ask hikayelerinden Kerem ile
Asli, Asik Garip, Tahir ile Zithre bireyin mitik ask yolculugunu; kahramanlik hikayelerinden
Koroglu, Battal Gazi ise kahramanin kutsal miicadele mitini temsil etmektedir. Dolayisiyla
halk hikayeleri bu yoniiyle mitik kahramanin ritiiel yolculugunun yeniden anlatilmasidir
(Campbell, 2010). Ote yandan asik meclisi, diigiin gibi icra ortamini temsil eden mekanlar ile
hikaye tiplerinin anlatimi sirasinda soyledikleri tiirkiiler, alkis-kargislar, ve kaliplagsmis sozler
hikayelerin ritiiel islevini yansitan unsurlardir.

Halk hikayelerinin iglevselligi yoniiyle mit-rit anlam derinligini yansitan bir diger en 6nemli
Ozelligi ise motif yapisina sahip olmasidir. Bu hususta Thompson’un Tarihi Cografi Fin
metodu c¢ergevesinde hazirladigi Motif-Index of Folk Literature (1955-1958) katalogunun
onemi haizdir. Thompson, halk anlatilarindaki motifleri evrensel diizeyde siniflandirarak her
birine tematik bir kod numarasi vermis ve anlatilarin karsilastirmali ¢éziimlemesine temel
olusturmustur. Bdylelikle halk hikayelerinde tekrar eden motiflerin (dogatistii yardim,
mucizevi dogum, yasak ask, kahramanin sinavi gibi) evrensel arketiplerle iliskisini ortaya
koymustur. Alptekin (2015) ise bu kataloga Tiirk hikdye ve masallarda bulunan ama genel
katalogda bulunmayan motifleri de dahil ederek genisletmistir. Buna gore halk hikayelerinin
motif yapisi su “iist bagliklarla” ortaya koyulmaktadir:

a. mitolojik motifler; b. hayvanlar; c. yasak; d. sihir; e. 6liim; f. harikuladelikler; g. devler; h.
imtihanlar; j. akillilar ve aptallar; K. aldatmalar; |. kaderin ters donmesi; m. gelecegin tayini;
n. sans ve kadar; p. cemiyet; g. miikafatlar ve cezalar; r. esirler ve kagaklar; s. anormal
zuliimler; t. evlilik; u. hayatin tabiati; v. din; w. karakter 6zellikleri; X. mizah; z. ¢esitli motif
gruplar1 (Alptekin, 2015, s. 269-362; Thompson, 1955-1958).

Motif yapilarinin alt basliklar1 da goz {liniinde tutuldugunda halk hikayelerinin islev ve anlam
derinliginin genisligi daha iyi anlasilabilecektir. Bu noktada Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda metin se¢imi 6zelinde halk hikdyelerinin islevsel yapisiyla yer almasi, dgretimin
pekistirilmesinde Oneme sahiptir. Konuyu destekleyici nitelikte Orneklem olusturmasi
acisindan Yunus Emre Enstitiisiiniin Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki B1 diizeyinde
gecen Tahir ile Ziihre halk hikayesine bakilabilir.
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Sekil 1
Tahir ile Ziihre Hikdyesi

1. Okuyalim, isaretleyelim.
Tahir ile Zidhre

Eski zamanlarda bir padizah vardir. Bu padisahin mali,
MUlkU her seyi vardir ama ne vazik ki cocugdu yoktur. Padisahin
vezirinin de cocugu yoktur. Padisahla vezir bir gun yollara du-
sUp dertlerine care ararlar. Bir agacin altinda yasli bir dervisle
karsilasirlar. Dertlerini dervise anlatirlar. Dervis, koynundan
cikardid: bir elmay ikiye bélup onlara verir ve birinin kizi, di-
gerinin oglu olacagimi soyler. Buyudukten sonra onlari birbirle-
rivle eviendirmelerini nasihat eder. Padisahla veziri ulkelerine
donerler.

Dokuz ay on gun sonra padisahin bir kizi, vezirin de bir
odglu olur. Cocuklarin adini Zuhre ve Tahir koyarlar. Ikisini sa-
rayda birlikte buyutirler. Gunler gecer; Zuhre Tahir'e, Tahir de
Zuhre'ye asik olur. GUun boyu birbirlerine maniler soylerler.

Ancak, Zuhre'nin annesi, kizim1 bir vezirin ogluyla degil
bir padisahla eviendirmek istemektedir. Turll hilelerle padi-
sahla Tahir'in arasini bozar ve Tahir’i Mardin Kalesi'ne hapse
gondertir. Tahir, bu kalede yedi yil boyunca iskence gorur. Bu
sirada ZUhre'yi bir padisaha verirler, dUgun hazirliklarina bas-
lanir.

Bunu duyan Tahir hapisten kacar, 8sik killgina girip elin-
de saziyla dUgun evine varir. Burada herkesle mani atismalan
yvapar, kimse onunla bas edemez. ZUhre, Tahir'i gorur ve ¢cok sevinir. Kagmaya karar verirler. Aymn
gun, Tahir yol basinda iki atla bekler. Ama Karadiken adli kéle onlari gorur ve padisaha haber verir.
Tahir yakalanir. Padisah ona, icinde Zuhre gecmeyecek bir turku saylemesini ister. Ama o yapamaz.
Padisah da Tahir'i oldurtur. Bunu goren Zuhre Tahir'in vani basinda can verir. Zuhre'ye 8sik olan ve
onun Tahir'le evlenmesini engelleyen Karadiken de kendi canina kiyar.

Tahir ile ZUuhre'yi yvan yana mezarlara koyarlar. Basuclarina da Karadiken adll kéleyi gomerler.
Zuhre'nin mezarinin ustinde bir pembe gul, Tahir’'in mezarinin Uzerinde bir kirmizi gul cikar. Karadi-
ken'in mezarinda ise kara bir diken calisi cikar. Cali, bu gullerin kavusmasini engeller. Buray: ziyaret
eden her 8sik, caliyi keser ama o yeniden cikar.
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Not. Yunus Emre Enstitiisii, 2015, s. 150

Ogretim setinde verilmis olan mevcut hikdyeden hareketle ortaya koyulabilecek bazi motif
yapilar1 Tablo 2’deki gibidir:

Tablo 2
Tahir ile Ziihre Hikdyesi Motif Yapisi
Motif Kodu  Motif Bashg / icerik Tahir ile Ziihre’de Karsihig:
Dervigin verdigi elmay1 yiyen padisah ve ~ Dervis elmay1 ikiye boliip padisah ve vezire
T511.1. A - o SIS

vezirin birer ¢ocugu olur. verir, Zithre ve Tahir dogar.

T526 Dua neticesinde hamile kalma / ¢ocuk Dervisin sozii “Allah dilerse olur” inancini
miijdesi. yansitir.

T57 Asik olma / kargilikli mani syleme. Tahir ile Zhre birlikte biytylp birbirine

maniler soyler.
S2 Aile tarafindan agka engel olunmasi / Ziihre’nin annesi Tahir’i reddeder, hilesiyle
! Zalim anne. ayirir.
. . . Tahir Mardin Kalesi’ne atilir, yillarca

Q433 Kahramanin hapsedilmesi / esareti. hapsedilir.

Esaretten kurtulma / Kagis ve kilik . R . C e .
R110-169.1. degistirme. Tahir kacip asik kiligma girip diigiine gelir.
A e e Tahir 6ldiiriliir, Ziihre ardindan 6liir. Ayn1
E419.6 Asiklarin birlikte 6liimii / ayn1 mezar. mezara koyulurlar,

Mezar lizerinden bitki ¢ikmasi (giil ve Tahir’in mezarindan kirmizi, Ziihre’ninkinden

F771 . . .
diken). pembe giil ¢ikar, aralarina ¢ali biter.

M101 Kaderin degismezligi / talihin roli. Dervisin nasihatine ragmen ayrilik kaderinin

gerceklesmesi.
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Tablo 2’den hareketle sadelestirilmis dahi olsa halk hikayelerinin agk hikayeleri sinifinda
degerlendirilebilecek bir hikayenin pek ¢ok motif yapisina sahip olmasi, Tiirk¢ce 6gretiminde
islevselligini gozler 6niine sermektedir. Bu noktada Tahir ile Ziihre hikayesi 6rnegi lizerinden
Tiirk¢e 0gretiminde hikayelerin islevselligi izerine su hususlar da zikredilebilir:

e Hikayenin motif dizgisi, agkin dogusundan 6limde birlesmeye uzanan dongiisel bir
yapiya sahiptir. Bu yapi, insan yasaminin geg¢is donemlerini yansitan -dogum, ask
(evlilik), imtihan, 6liim- simgelerin biitiinliigii icinde islenmistir. Dervisin elmay1 ikiye
boliip padisah ve vezire vermesiyle baslayan hikaye (T511.1, T526) elma motifinin
kutsalligiyla baglatilmistir. Burada elma bir meyveden ziyade kaderin paylasimi ve
dogurganligin semboliidiir. Yabanci bir O0grenci i¢in bu motif, Tiirk kiiltiirlinde
nesnelerin yalmizca fiziksel degil anlam tasiyict nitelikte oldugunu gostermesi
bakimindan onemlidir. Bu sayede Ogretimde, Tiirkgedeki soyut kavramlarin (kismet,
nasip, kader) kiiltiirel temellerini aktarma firsat1 saglanmaktadir.

e Hikayenin orta boliimiinde yer alan ask ve mani motifleri (T57) sozlii kiiltiirtin dil
estetigini 6ne ¢ikarmaktadir. Asiklarin birbirine mani séylemesi, dilin ritmik, melodik
ve duygusal boyutlarimi gostermektedir. Yabanci Ogrenciler i¢in bu sahneler,
Tiirkgedeki uyak, ses benzerligi, i¢ ritim gibi unsurlari sezdirir. Bu boéliim, 6grencinin
hem s6z dizimi hem ses oOrgiisii bakimindan Tiirk¢eye estetik bir farkindalikla
yaklasmasini saglar.

e Hikayedeki engellenme (S12) ve hapsedilme (Q433) motifleri, bireyin toplumsal
otoriteyle catismasini yansitir. Bu kisimda dildeki olumsuz yapilar, neden-sonug
baglaglari, duygusal anlatim bigimleri (liziilmek, direnmek, sabretmek) etkin bicimde
kullanilabilir. Ayn1 zamanda bu motifler, 6grenciye Tiirk toplumunda “aile, itaat,
sadakat” gibi degerlerin hangi anlam alaninda islendigini 6gretmektedir.

e Kagcis ve kilik degistirme motifi (R110-169.1) anlatinin ritiiel asamasidir. Kahraman,
kimligini gizleyerek yeniden dogar. Bu motif, dil 6gretiminde hem eylem kipleri hem
de kimlik, rol, goriiniis gibi kavramlarin 6gretiminde islevseldir. Ogrenciye,
kahramanin yasadigi doniisiim iizerinden Tiirk¢ede “olmak, goriinmek, sanmak™ gibi
fiillerin anlam farklarini1 baglamsal olarak kavrama firsati sunulur.

e Son boliimde yer alan birlikte 6liim (E419.6) ve mezardan ¢ikan bitki (F771) motifleri,
6liimiin son degil bir tiir birlesme oldugu anlayisin tasir. Buradaki giil ve diken, Tiirk
kiiltiirtinde sevginin iki yoniini -giizellik ve aci- bir arada temsil eder. Yabanci
ogrenciler i¢in bu boliim, Tiirk¢edeki metaforik diisiinme bi¢imlerini (6rnegin “giil

% ¢¢

yiizli”, “dikenli s6z”, “ac1 tath ask™) ¢oziimlemek i¢in son derece elverislidir.
3.3. Metin Tiirleri ve Hikayelerinin Motif ve Kazanim Uyumuna Yénelik Bulgular

Halk hikayelerinin, mitik unsurlar1 ve motif yapilar1 sayesinde kiiltiirel bellegi dil yoluyla
somutlastirabilmesi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda ¢ok kapsamli faydalanilabilme
imkanm1 sunmaktadir: Motif temelli yaklagimla s6z varligi ve kalip sozler baglama
yerlestirilebilir, sdylem diizeni ve bagdasiklik ger¢ek metin pargalar1 {izerinden islenebilir,
araci-okur rolii (6zetleme, yeniden ifade, aciklama) etkinlestirilebilir ve kiiltlirlerarasi
anlamlandirma (deger, inang, sembol), seviyelere uygun gorevlerle yapilandirilabilir.
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Halk hikayeleri, literatiirde genis derleme ¢alismalartyla ortaya koyulmus -koyulmaya devam
etmektedir- olsa da halihazirda -bilinen baslica hikayelerin disinda- tiim hikayeleri kapsayici
bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bunda hikayelerin varyantlasarak diger Tirk topluluklarinda
veya baska topluluklarda da bulunmas: etkili olmaktadir. Dolayisiyla hikayelerin, dogrudan

metinler tizerinden Tiirk¢e 6gretiminde dil diizeylerine gore belirlenmesi oldukga gii¢ olsa da
tasnif ve motif yapi-katalogu tizerinden diizeylere gore dil 6gretimindeki kazanimlariyla
iligkilendirmek daha uygundur. Ancak daha Oncesinde metin tiirlerine deginilmesi,
yararlanilacak metin ve yapay zeka destegiyle liretimin ortaya koyulabilmesi agisindan faydali
olacaktir.

3.3.1. Metin Tiirleri

Yabanci dil 6gretiminde Ogretim materyali olarak metin se¢imi Ogrenci diizeyi, 6gretim
amaclar1 ve yontemsel tercihler dogrultusunda farklilagsmaktadir. Dolayisiyla bu boliimde
oncelikle metin tiirleri ele alinacak miiteakiben metin seg¢iminde halk hikayelerinden
istifadesine odaklanilmistir. Metin tiirlerine iliskin ¢ok sayida goriis ortaya atilmistir. Bu
goriisler ekseriyetle basit, otantik/6zgilin ve ama¢ dogrultusunda olusturulmus metinler olarak
one c¢ikmaktadir. Ornegin Davies ve Widdowson, “simplification and control” kavramlarimi
ortaya koyarak dil 6gretiminde kullanilan metinlerin basitlestirme siiregleriyle bigcimsel ve
anlamsal agidan nasil  doniistiiriilebilecegini  sistematik  bicimde incelemislerdir.
Basitlestirmeyi, sozciik veya climle diizeyinde bir sadelestirmeden ziyade metin igindeki
anlam yogunlugunu ve bi¢imsel karmasikligi pedagojik amagla denetim altina alma siireci
olarak tanimlamislardir (1974, s. 176-186). Bu yaklasimi siirdiiren Honeyfield, basitlestirme
uygulamalarinin metinlerin dogallik (naturalness) ve otantik (authenticity) niteliklerini
zayiflatabilecegine dikkat ¢ekmis, yapay sadelestirme (synthetic simplification) ile dogal
uyarlama (authentic simplification) arasinda ayrim yaparak ikinci tiirlin 6gretimsel olarak
daha islevsel oldugunu vurgulamistir (1977, s. 431-436). Ayrica Young, basitlestirmenin
okudugunu anlama {izerindeki etkisine odaklanarak dilsel 6zelligin yaninda anlamsal
karmasikhi§in da azaltilmasi durumunda etkili bir 6grenme c¢iktis1 sagladigini aktarmistir
(1999, s. 352).

Breen (1985), bu ¢izgiyi daha ileriye tasiyarak authenticity kavramini sabit bir metin 6zelligi
olmaktan ¢ikarip 6grenme baglami ve Ggrenci etkilesimiyle tanimlanan bir siire¢ olarak
kavramsallastirmistir. Benzer bicimde Rogers ve Medley, bir metnin 6zgiinliigiiniin yalnizca
dilsel bicimine degil sinif ig¢indeki amagli kullanimina ve iletisimsel uygunluguna bagl
oldugunu savunmuslardir (1988, s. 468-472). Van Lier de 6zgiinliigi, etkilesim, farkindalik
ve 0grenen Ozerkligi ile iliskilendirerek smifta yasanan dil deneyiminin kendisini otantik hale
getirdigini 6ne stirmiistiir (1996, s. 123-145).

Ogretim amagli metin olusturmaya ydnelikse Hutchinson ve Waters, dzel kullanim amagli dil
(English for specific purposes (ESP)) yaklasimiyla &gretim materyallerinin  6grenci
gereksinimleri dogrultusunda 6zel olarak tasarlanabilecegini (specially written/created
materials) vurgulamis bdylece olusturulmus metinlerin yapaylik riskini azaltmak i¢in amag,
icerik ve gérev uyumu ilkesini 6ne ¢ikarmiglardir (1987, s. 5-38). Benzer sekilde Allwright,
Ogretim materyallerinin yalnizca dil sunmak yerine 6grenme siirecini kolaylastiran, 6grenici
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etkilesimini tesvik eden araglar olmasi gerektigini savunmustur (1981, s. 8-11). Tomlinson,
Hutchinson ve Waters’in modelini gelistirerek olusturulmus materyallerin  6grenme
psikolojisi, duyussal faktorler ve biligsel katilim ilkelerine dayanmasi gerektigini belirtmistir.
Boylece olusturulmus materyal kavramini pedagojik oOzgiinliik c¢ercevesinde yeniden
yorumlamustir (2011, s. 2-25). S6z konusu kuramsal temeller tlizerine Christine Nuttall ise
sinif i¢ci uygulamalara doniistiirmesi ve Ogreticilere metin se¢imi, diizey uyarlamasi ve
dogallik ile 6gretilebilirlik dengesini gézeten pratik bir ¢ergeve sunmasiyla dil 6gretiminde
kullanilan metinleri i¢ temel gruba ayirmistir:

e Ozgiin (authentic): hedef dil toplumu igin dil dgrenimi amaci giidiilmeden yazilmis
metinlerdir.

e Basitlestirilmis (simplified): 6grencilerin diizeyine uygun hale getirilmek icin dilsel
olarak sadelestirilmis ancak miimkiinse dogal sdylem oOzellikleri korunmus
metinlerdir.

e Ogretim amach olusturulmus (specially written/created) metinler: dil dgretimi igin

0zel olarak yazilmis genellikle belirli yapilar1 veya kelime gruplarim1 hedefleyen
metinlerdir (1996, s. 170-179).

Nuttall’in s6z konusu metin tiirleri yaklagimi, ayn1 zamanda halk hikayelerinin Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde nasil kullanilabilecegine iliskin islevsel bir temel de sunmaktadir. Buna
gore orijinal bi¢cimleriyle sunulan halk hikayeleri, dil 6gretimi amaciyla iiretilmemis, dogal
baglamda ortaya ¢ikmis metinler olduklar i¢in 6zgiin metinler kategorisine dahildir. Bu tiir
metinler, Tilrk kiltiirtine ve dilin dogal kullanimina iliskin zengin unsurlar barindirmakla
birlikte 6zellikle alt diizey 6grenciler (Al-A2) i¢in dilsel ve anlamsal agidan zorlayici olabilir.

Buna karsin dil diizeyine uygun bi¢imde sadelestirilen halk hikayeleri, anlatinin kiiltiirel ve
tematik biitiinliigli korunarak diizenlendiginde basitlestirilmis metin niteligi kazanir. Nitekim
yukarida da ele alinan Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’ndeki Tahir ile Ziihre hikdyesi buna
ornek olarak gosterilebilir. Yine bu dogrultuda aym seviyede gecen Emrah ile Selvihan
hikayesi (Yunus Emre Enstitiisti, 2015, s. 154) de bu kategoride gosterilebilir ki dinleme
metni olarak sunulan bu hikdye de varyantlarina (Bali, 1973, s. 44-77) bagli olarak
sadelestirilmistir. Bu tiir uyarlamalar, o6grencilerin hedef dili daha erisilebilir bi¢imde
anlamalarina yardimct olurken 06zgiin metnin kiiltiirel dokusunu da biyiik Olgiide
korumaktadir. Durmus, 0Ozgiin ve sadelestirilmis metnin birbirlerine alternatif olma
durumlarinda hangisinin en yararli materyal oldugunu sdylemenin zor oldugunu belirterek
sadelestirilmis metinlerin genel itibartyla geleneksel bicimde bilgisayar tabanli olmadigini,
elle degistirim kurallarina dayandigimi aktarmistir (2013, s. 138, 142). Bu husus siiphesiz
metnin tiirine gore degisiklik gostermektedir. Nitekim halk bilgisi {irlinleri yalnizca gegmis
zamanlarin yaratmalarindan meydana gelmemekte, giinlimiizde de yasayan, yasatilan ve
yeniden iretilen degerlerden olusmaktadir (Ekici, 1998, s. 27). Dolayisiyla halk hikayelerinin
tasnif olarak tiirlere ayrilmasi1 ve motif kataloguna sahip olmasi ve bu katalogda hemen hemen
her bir motifin ve ana kesitlerin kodlarla temsil edilmesi, metnin sadelestirilmesinde
geleneksel yontemler yerine bilgisayar tabanli/yapay zekadan da yararlanilmasim
kolaylastirmakta/kolaylastiracaktir.
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Bu minvalde ¢alismanin amacima yonelik halk hikayelerinde tasnif ve motif katalogundan

yararlanilmasi ise 0gretim amaglh olarak yeniden kurgulanmasi veya olusturulmasi kismina
girmektedir. Ancak Nuttall’in da belirttigi tizere (1996, s. 176-179) dogallik ile 6gretilebilirlik
dengesinin gozetilmesi O6nem arz etmektedir. S6z konusu kapsamda Lotherington-
Woloszyn’in  bir metnin sadelestirilmesi i¢in siraladigi Olgiitler, halk hikayelerinin
sadelestirilmesi ve yapay zeka destekli yeniden tiretimi i¢in de gegerli olabilmektedir. Onlara
gore dikkat edilmesi gereken ol¢iitler sunlardir:

e “Metnin dilsel dzellikleri (kelime dagarcigi, dilbilgisel yap1, karmasiklik diizeyi).

e Metnin konu igerigi (tema, ilgi alani, 6grenen i¢in anlamlilik diizeyi).

e Metni anlayabilmek i¢in gereken kiiltiirel bilgi ve 6n bilgi diizeyi.

e Ogrenenin yas1, dili kullanma amaci, 6grenme baglami ve ortam kosullari.

e Metnin sunum bi¢imi, estetik degeri, anlatim tarz1 ve edebi niteligi.

e Metnin Ogretmen ve Ogrencilere cazip gelmesi, yaymmlanabilirlik veya kullanim
kolaylig1” (1993, s. 141).

Halk hikayeleri genel yapist ile kiiltlirel 6zelligini yansitmakta, destan veya masallardan farkl
olarak tasnifi 6zelinde ger¢ek¢i unsurlari daha fazla barindirmaktadir. Bununla birlikte kalip
ifadelere, atasozii-deyimlere, alkis-kargisa, yer yer bilmeceye, manzum-mensur yapisiyla siir,
tiirkii ve mani gibi dil estetigini yansitan yapilara yer vermesiyle dogal ozelligiyle dil
ogretiminde cok islevseldir. Dolayisiyla da tasnif ve motif katalogundan hareketle halk
hikayelerinden yararlanmada ogretilebilirlik dengesinin de kurulabilmesi i¢in dil
ogretimindeki kazanimlarina bakilmasi yerinde olacaktir.

3.3.2. Kazamimlar ve Halk Hikayesi-Motif Uyumu

Diizeylerine gére dil dgretimindeki kazanimlari belirlemek iizere 2021 yili “Diller Igin
Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme” metni ile bu metinden
hareketle 2025 yilinda Tiirkiye Maarif Vakfin tarafindan 3. baskistyla giincellenen “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretim Programi”ndan istifade edilmistir. A1°den C1 diizeyine kadar ele
alinan kazanimlarda beceriler, beceri kodlar1 ve kazanim igerikleri tablolastirilarak verilmistir.
Kazanim secimlerinde ise yararlanabilme durumlarindan hareketle metin-hikaye-motif
uyumlu yararlanmaya oOrnek teskil edebilecek olanlarina dikkat edilmis, tekrarlara yer
verilmemistir. Dolayisiyla se¢imde bulunulmayan diger seviyelerden ve kazanimlardan da
diizey/beceri/islevsel/dilbilgisi yapisi/materyal/icerik/siire¢/izlence (Yayli, 2009, s. 71-90)
uyumu g6z oniinde tutularak faydalanilabilir ve ders plan1 6rnekleri olusturulabilir.

Tablo 3
Hikdye-Motif Odakli Al Diizeyi Kazanimlari

Beceriler Kod Kazamim Hikaye/Motif Uyumu-Yararlanma
Alimlama- Dikkatli ve yavas sekilde verilen basit Anlatida “kaleye gitme, pazara varma”
. Al.D.7 ) PR - . . .
Dinleme yer, yon ve adres tariflerini belirler. gibi yer-yon igeren epizotlari izleme.
Gorsel destekli kisa ve basit Kahraman/yer/nesne (giil, elma, saray)
A1.0.8 betimlemelerde yer alan nesne, kisi veya  betimlerini ¢ikarma; motif nesnelerini
Alimlama- et
okuma yer Ozelliklerini ayirt eder. tanima.
Gorsellerle desteklenmis kisa hikaye Dogrudan kisa halk hikayesi okuma ve
Al.0.12 o S
metinlerini ana hatlartyla kavrar. ana fikri yakalama.

Uretim- A1.YU.1 Kendisi veya tanidig1 bir kisi hakkinda Karakter-tip tanima ve yaziya dokme.
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Yazili kisa ve basit bilgilendirici metinler yazar.
ALYUS Yakin ¢evresinde siklikla kargilagtigt Motiflerden hareketle nesnesi betimi:
"7 7" nesneleri kisa ve basit ifadelerle betimler.  giil, elma, yiiziik, mektup (e-posta) vb.
.. 1 _ . <6 i
Uretim- - Gecmiste yasadig1 deneyimlerini basit Mikro anlgtl. Kahra"man ne yaptu!
1o Al1.SUA4 . kisa gegmis zaman climleleriyle olay
Sozli climlelerle anlatir. o
Orgiisii.
Etkilesim- Ongoriilebilir bir konuda (iilkesi, ailesi Diyalogla sahneleme: kahramanlar
o8t Al.SE.4 okulu vb.), basit karsilikli konusmalara arasi kisa konugmalar (tanigma,
Sozli .
katilir ve kisa, uygun cevaplar verir. vedalagma vb.).
Aracilik- Bir eserle ilgili temel duygularini basit Dogrudan: halk hikayesine duygusal
Metne AL AR5 sbzciik ya da isaretler kullanarak ifade tepki (iiziildiim/sevindim) ve basit
Aracilik eder. gerekge.
[letisimsel- ALEY1 Temel bagdasiklik dgelerini baglama Olay zinciri kurma: “sonra, ve, ¢iinkii”
Edimsel T uygun sekilde kullanir. ile olay1 iki-li¢ climlede baglama.

Al’de hikaye odakli

ogretim, hikayenin yapisinin (kim-nerede-ne oldu) motif nesneleriyle

(giil, elma, yiiziik) eslestirilerek saglanabilir. Yer-yon ifadeleri betimlenebilir, gorsel destekli
kisa metinler ile motif s6z varligi pekistirilebilir. Ogrenci kisa anlatilarda temel baglaglarla
(ve, sonra, ¢linkii) olay orgiistinii kurmaya, kahraman-mekan-nesne betimlemeleriyle motifi
somut diisiinmeye calisir. Cok kisa diyaloglarla sahnelerin canlandirilmasi saglanabilir.

Tablo 4

Hikaye-Motif Odakli A2 Diizeyi Kazammlar

Beceriler Kod Kazanim Hikaye/Motif Uyumu- Yararlanma
Alimlama- A2 D15 Oykiileyici metinlerin dnemli Kisa halk hikayesi dinletisinde
Dinleme e noktalarmi belirler. olay/epizot ¢ekirdegini ayirt eder.
Kisa anlatilar1 ve bir kiginin yagamini ~ Kahramanin yagam kesitleri/epizot
A2.0.23 . S T
betimleyen metinleri anlar. metinlerini kavrama.
Alimlama- Kisaltilmis halk hikayesinde ana
Okuma Kisa ve basit hikayeler ile ¢izgi 150 LS 4
A2.0.26 . A bilgiyi (kim, nerede, ne zaman)
romanlardaki temel bilgileri belirler.
kavrama.
Uretim- A2+STL12 Basit bir olay akigini... ardisik Epizotu “Once-sonra-sonug” sirasi ile
Sozlhi T ifadelerle ya da maddeleyerek anlatir.  yeniden anlatma.
- K.ls.a ve basit cumlelprle b.lr hlliayeye Dogrudan: hikayeye kaldig1 yerden
A2.YU.1  giris yapar veya verilen bir hikayeyi S verme vazist
Uretim- devam ettirir. Y yazist
Yazili Gegmisteki olaylar veya gelecege dair ... o 1s
A2+ YU.8 hayaller iizerine kisa ve basit bir Eger ... olsaydi?” kip kullanimina
N yer verme.
hikaye yazar.
Yazili Davet, onay... kisa, basit notlar, e- Anlati i¢i davet/plan notu (diigiin,
O A2.YE.3 .
Etkilesim postalar ve mesajlar yazar. bulugma).
Kisa ve basit metinlerin ana
A2.AR.8  noktalarini sdzlii ve yazili bigimde Olay 6zeti sozlii ve yazili.
aktarir.
Aracilik Glinliik dil i¢eren kisa anlatilardaki Tema (ask/ayrilik) ve temel
A2.AR.18 ana temalar1 ve temel karakterleri crha fagk/ayt ve teme
g L karakterleri adlandirma.
basit ifadelerle belirtir.
Edimsel A2+ EY.5 Basit olay ya da ozellikleri sirayla Hikaye olay orgiisiinii taklit etme.

ifade ederek kisa bir hikaye anlatir. ..

A2 diizeyinde hikayenin/hikayelerin olay orgiisiindeki ana kesitlerden hareketle “6nce-sonra-
sonug” dizgesi yeniden kurulabilir. Tema ve temel karakterler adlandirilarak motifler (6rn.
dervis, kale, giil-diken) baglamdan ¢ikarilmaya c¢alisilir. “Devaminda ne oldu ve eger...
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olsaydi?” gibi kiigiik yaratici gorevlerle yazi liretimi saglanabilir. Hikayedeki diigiin, bulugma,
yolculuk gibi islevsel sahneler giinliik dile aktarilabilir.

Tablo 5

Hikdye-Motif Odakli Bl Diizeyi Kazanimlari

Beceriler Kod Kazamim Hikaye/Motif Uyumu-Yararlanma
Alimlama- ; Gorseller ve agik anlatimla desteklenen Uyarlamalarda sahne-karakter-motif
izleme B1.IG1 filmlerde olay sirasini, temel sahneleri ve badint ebrme
karakterler arasi iligkileri belirler. gt e )
Alimlama- Hlkaye, Paf 1t roman ve (;lzgl‘r(')mgnda Metindeki olay orgiisii ve motifin
B1.0.24  olay orgiisii, yer, zaman ve kisileri e e
Okuma belirler gectigi diigiim noktalari.
Mantlksal/;amansal baglaclarla N ’lay' . . Motifin neden-sonug islevini kurar
B1.AS.3  sirasmi belirler ve neden-sonug iliskilerini (6. giil- ayrilik/birlesme)
Alimlama agiklar. -9 yr 3me).
Stratejileri ) Izledigi blr“ film/okudugu bir liltilbln . Hikaye dzeti ve motif etkisi iizerine
B1.SU.5  konusunu 6zetler; duygu ve diisiincelerini .
. gerekgeeli yorum.
gerekeeleriyle aciklar.
Uretim- B1.YU.4  Opykiileyici metinler yazar. Mgtlf Od ak.h lgsa Oykivalternatif
Yazili epizot iiretimi.
B1.SE.9 Tlgi duydugu giinliik konularda kisisel Kahramanim karar1 dogru muydu?
Etkilesim- T gOriigiinii anlasilir bigimde ifade eder. Goriis/gerekee.
Sozli BLAR.25 Bir eserdeki 6nemli boliim ve olaylari Kilit sahne/motif agiklamasi (nerede,

basitce aciklar.

ne oldu?).

B1 diizeyinde motiflerin olay orgiisiindeki islevler daha goriiniir hale gelir ve gerekceyle
temellendirilebilir. Ogrenci kilit sahnelerde motifin nigin 6nemli oldugunu agiklayabilir
(dervis armagani olaylar baslatir, giil-diken ayrilik/birlesmeyi simgeler). Hikaye/uyarlamada
diigim noktalar1 saptanarak sozlii aktarimda epizot anlatimi tutarl hale getirilir. Yazida ise
motif odakli kisa 6ykii ya da kisa elestiri yazilabilir. Sinif i¢i diyaloglarda “kahramanin karari

dogru muydu?” vb. sorular, goriis-gerekge fikir tiretimini destekleyebilir.

Tablo 6

Hikaye-Motif Odakli B2 Diizeyi Kazanmimlari

Beceriler Kod Kazamim Hikaye/Motif Uyumu-Yararlanma
RejsrAm olmayan, uzayan soylem.le'rd'e . Asik/anlatic1 performansinda epizot
B2.D.3  (hikaye, fikra vb.) olaylarmn gelisimini .
Alimlama- . - . akisini takip etme.
. kronolojik siraya gore takip eder.
Dinleme P
Kayitlarda konusmacmin duygu durumu  Anlatic tutumunu/ironi/act tonunu
B2.D.12 ; N . S
ve tutumunu belirler. ¢ozer; motifin duygusal islevi.
Alimlama Bilinmeyen sozciik/ifadeleri baglam ve Motif/terim/tip (orn. ¢ile, dervis)
N B2.AS.1 ot . o il
Stratejileri metin i¢i ipuc¢larindan tahmin eder. baglamdan ¢oziimleme.
Uretim- B2.SU 11 Farkli bakis agilarini ve seceneklerin arti-  Tema/karakter agisindan ¢oklu bakis
Sozli T eksilerini yansitan sozlii sunumlar yapar.  agis1 kazanma.
Uretim- - Okudugvgu b1r itap, izledigi bir ﬁlm VeYa  Halk hikayesi ya da uyarlamasi igin
B2.YU.2 oynadig1 bir oyun hakkinda elestiri iy
Yazili elestiri yazis1.
yazilar1 yazar.
Etkilesim- B2 SE.8 Goriisiinii agiklamalar, savlar ve Smif i¢i hikdye konu/son tartigmasi,
Sozli T yorumlarla tutarli bi¢imde destekler. karsit goriise kanith yanit verme.

B2 diizeyinde anlatidaki tutum/ton (ironi, aci, seving) daha anlasilir hale gelir. Motif
yapilarinin olay orglisiiyle gerekc¢elendirilmesi karsit goriisliiliige kanit sunmay1 kolaylastirir.
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Boylece metinlerarasilik yoniiyle yalizca hikaye tiiriinde degil diger edebi tiirlerde de dilsel
iiretimi gelistirilebilir.

Tablo 7

Hikaye-Motif Odakli C1 Diizeyi Kazanimlar

Beceriler Kod Kazanim Hikaye/Motif Uyumu-
Yararlanma
Gindelik anlatim igeren canls - Anlatici/elestirmen tutum-
tartigmalarda konudan sapma ve ortiisen . ... . -
Ci1.D.2 . ironisini ¢6zme; motifin deger
konugmalar olsa bile katilimcilarm ikiinii okuma/anlama
Alimlama- tutumunu ayirt eder. yu '
Dinleme Cesitli kayith veya yayimlanmis isitsel
materyalleri dinleyerek ortiik tutumlar1 ~ Asik icrasinda/yorumlarda ortiik
Cl1D.6 L A . - o
ve kisiler arasi iligkilerdeki ince anlam-alt metin tespiti.
ayrintilari ayirt eder.
Alimlama- Cesitli edebi metinleri lislup ve igerik Halk hikayesini islup-igerik
Cl1.0.6 - g . . .
Okuma acisindan ¢oziimleyerek degerlendirir. ekseninde elestirme.
Baglamsal, dil bilgisel ve sozciiksel
Alimlama 1pug:leir%n1 kullanarak 'rl}et%ndekl tutum, Motifin iglevsel rolii ve anlatidaki
N C1.AS.1 ruh hali ve amaglara iliskin ¢ikarmmlar e .
Stratejileri A . . olasi seyrini kestirme.
yapar ve sonraki gelismeleri tahmin
eder.
Deneyimlerini veya anlatilarini
aktarirken alt temalar1 biitiinlestirir, Hikayede alt tema-motif-ana
Uretim-Sézlii C1.SU.2  6nemli noktalar1 ayrmtili bigimde yonelimli biitiinlestirilmis
betimler ve anlatimini uygun bir anlatim.
sonugla tamamlar.
.. Kisisel ve d.o gal bir islupla agik, Motif/tema doniistiirmeli yaratici
CL.YU.l ayrintili ve iyi yapilandirilmig yaratict .
. yeniden yazim.
. metinler yazar.
Uretim-Yazili e T -
) Kiiltiirel etkinlikler veya edebi eserler Halk hikavesi/uvarlamas: iizerine
C1.YU.3  hakkinda elestirel degerlendirme yazisi 1Kay Y
elestirel inceleme.
yazar.
CLAR.14 Bir eseri donem ve tiir agisindan Hikayeyi tiir/donem baglaminda
Aracilik/Yaratict T degerlendirir. konumlandirr.
Metin Bir eseri kullanilan anlat1 stratejilerini Anlat1 teknigi-motif stratejisi
Cl1.AR.15 - . -
degerlendirerek yorumlar. analizi.
Dili, baglayicilar ve bagdasiklik )
Edimsel Ogelerini kontrollii kullanarak agik, Ileri diizey baglasiklik ile elestirel
L ClEY.S8 L . . ;
Yetkinlik akic1 ve iyi yapilandirilmig bigimde inceleme/metin yazimi.

kullanir.

C1 seviyesinde ise hikayeler, tiir/donem baglaminda ele alinarak Ortilk anlam/ima
¢oziimlemesi gelistirilebilir. Ogrenci uzun ve karmasik metinlerdeki goriis/tutum ayrimlarini
motife baglayarak kiiltiir i¢indeki konumunu tartisabilir. Bu diizeyde, motifi tekil bir sembol
olarak adlandirmaktan ziyade metinlerarasilik iliski, anlati stratejileri (anlatict sesi,
zamanlama, sahneleme) ve tiirsel beklentiler (halk hikayesi, uyarlama vd.) tizerinden nasil
anlam Urettiginin fark edilmesi saglanabilir.

S6z konusu kazanim ve motif uyumu 6gretim amact dogrultusunda gesitlendirilebilir. Halk
hikayelerinin kiiltiirel 6zelliklerinin yan1 sira yapisal tasnif ve motif kataloglarina dayanan
sistematik yapisi, bu anlatilarin dijital ortama ve Ozellikle YZ tabanli metin iiretimine
aktarilmasini miimkiin kilmaktadir. Bu yap1, dil diizeyine uygun yeniden yazim, sadelestirme
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veya tematik yeni metin iiretimi i¢in modellemeye elverisli bir zemin sunmaktadir. Boylece
halk hikayeleri yalnizca kiiltiirel aktarim saglayan materyaller olmaktan ¢ikarak YZ destekli
iretimle Ogretim hedeflerine uyarlanabilen dinamik kaynaklara doniisebilmektedir.
Caligmanin devaminda bu iiretim stireclerinin nasil degerlendirilebilecegi incelenecektir.

4. Yapay Zeka ve Motif Temelli Halk Hikayesi Icerik Uretimi

Yapay zeka (YZ) kavrami hem teknik hem de toplumsal baglamlarda farkli anlamlara
biiriinebilen, bu nedenle de tek bir tammla agiklanmasi gii¢ bir alandir. Nitekim OECD’nin
2024’te giincellenen taniminda YZ s0yle tanimlamaktadir:

Acik ya da ortiik amaglar icin aldig1 girdilerden yola ¢ikarak tahminler, igerikler,
oOneriler veya kararlar gibi c¢iktilar1 nasil iiretecegi ¢ikariminda bulunabilen ve
fiziksel ya da sanal ortamlari etkileyebilen makine-tabanli sistemdir. YZ sistemleri,
devreye alindiktan sonra 6zerklik ve uyma/uyarlama diizeyleri bakimindan farklilik

gosterir. (2024, s. 6).

Bu tanimdan hareketle OECD, YZ sistemlerinin girdiler (bilgi, kural, kod ve veri), modeller
(istatistiksel/semantik temsiller, karar mekanizmasi, aglar vb.) ve ¢ikarim adimi iizerinden
ciktilar tirettigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte makine 6grenmesi ile kurulan modellerin
devreye alindiktan sonra da (belirli kosullarda) uyarlanabilir kalabileceginin altin1 ¢izerek
Ozerklik ve uyma/uyarlama kavramlarinin, hedeflerin insan tarafindan belirlendigi fakat
sistemlerin bazi alt-amaclar1 kendiliginden gelistirebildigi hususlarindaki 6nemine dikkat
¢cekmektedir (2024, s. 7-9). Kaplan ve Haenlein, YZ’yi “dis veriyi dogru bigimde yorumlama,
bu veriden 6grenme ve Ogrenilenleri esnek uyarlama yoluyla belirli hedef ve gorevleri
gergeklestirme yetenegi” olarak tarif etmektedir (2019, s. 17). Russell ve Norvig makine
temelli tanimlamadan ziyade YZ’yi dort yaklasim iizerinden tasniflendirmektedir: insan gibi
diisiinmek, insan gibi davranmak, rasyonel diisiinmek ve rasyonel davranmak. Bu cercevede
karsilikli konugma pratiginde insan mi1 yapay zeka mi1 olup olmadigini tespit etmek amaglh
olusturulan Turing testini, insan gibi davranma yaklasiminin sinamasi olarak tanimlarlarken
dogal dil isleme, bilgi gosterimi, akil yiiriitme, 6grenme, goérme ve robotik yetilerini YZ’nin
alt alanlar1 olarak belirtmektedirler (2022, s. 20). Baker ve digerleri ise YZ’yi sadece teknik
bir “cikarim makinesi” degil duygulanimin aragsallastirildigi ve insanin siirlarinin yeniden
cizildigi bir “sosyoteknik” diizenek olarak yorumlamaktadir (2023, s. 5).

S6z konusu zemin cergevesinde giiniimiizde sosyal ve teknolojik degisimlere bagli olarak
sozIii anlatilarin icra edildigi mekanlar ve aktarim siklig1 biiyiik dlglide azalsa da (Ozdamar,
2022, s. 249). “Toplum 5.0” ile birlikte yapay zekanin yasamin bir¢ok alanina entegre olmasi,
kiiltiirel ve sosyal yapida yeni doniisiimlerin habercisi olarak goriilmekte (Kogak, 2020, s. 10-
11) ve folklor iiriiniilerinin yeniden {iretim alani, bir noktada icra alani bulmasini
saglamaktadir. Bu dogrultuda metin ve dil 6gretimi 6zelinde YZ’nin roliine bakildiginda ise
genis bir kullanim alani1 i¢inde oldugu goriilmektedir (Cangal, 2024, s. 307-328; Sengiil, 2024,
s. 351-384). Cangal ve arkadaslar1, YZ destekli araglarin 6grenenin bireysel gereksinimlerine
gore O0grenme deneyimini zenginlestirdigini, gercek zamanli geri bildirimle hatalarin hizla
giderilmesini sagladigin1 ve dort temel dil becerisinin biitiinciil gelisimini destekledigini
belirtmektedir. Ayrica etkilesimli ve kisisellestirilmis yapilar1 sayesinde motivasyonu
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artirarak daha kalic1 6grenme yasantilari sunduklarimi da ifade etmektedir (2025, s. 61-62).
YiiksekOgretim baglaminda genis bir tarama yapan Zawacki-Richter vd., egitimde egitimde
yapay zekd uygulamalarimi dort ana eksende toplamaktadir: profilleme ve Ongori,
degerlendirme ve Olgme, uyarlamali sistemler ve kisisellestirme, zeki Ogretim sistemleri

(2019, s. 11). Bu ¢ergeve, ozellikle dil 6gretimi gibi alt alanlarda YZ’nin deger iiretme
bi¢imlerini somutlastirmasi bakimindan 6nemlidir. E-6grenmeye yonelik egilim analizleri de
bu durumu desteklemektedir. Nitekim Tang vd., 1998-2019 arasindaki literatiiriin agirlikla
zeki 6gretim sistemleri gelistirme ve 0lgme-degerlendirmeyi YZ ile destekleme konularinda
yogunlastigini ayrica kisisellestirme ve uyarlamali 6grenmenin belirgin bigimde 6ne ¢iktigini
belirtmistir (2021, s. 9-11). YZ destekli araglarin egitimde yayginlagmasiyla bu sistemlerin
okuma odakli materyal gelistirme ve diizeye uygun metin iiretiminde Ggreticiye zaman
kazandirdig1 ancak basar i¢in girdilerin agik ve diizeyle uyumlu tanimlanmasiin gerektigi
vurgulanmaktadir (Oyar Uzun, 2024, s. 443). Bu kapsamda Cangal vd.’nin Yabancilara
Tiirkge Ogretimi alaninda YZ teknolojilerinin kullanimini, araglarin avantaj ve smirliliklarim
ogretici goriisleriyle ortaya koyan caligmast dikkat ¢ekicidir. Nitekim bulgulara gore
orneklemdeki 55 ogreticiden 36’s1 ders siireglerinde ChatGPT’yi tercih etiklerini, 12’si ise
YZ’den materyal tasarimi amaciyla yararlandigini belirtmistir (2025, s. 69-71). ChatGPT nin
Tiirkce metin olusturmasi lizerine bir baska calismada ise basarisinin %50 oldugu
belirlenmistir. Ancak s6z konusu c¢alismada kullanilan modelin heniiz gelistirilmekte olan
“3.5” oldugu aktarilmistir (Kat1 ve Can, 2024, s. 560-561).

Ozellikle giincellenen siiriimleriyle ChatGPT, dil &grenimi/dgretiminde énemli kolayliklar
saglamaktadir. Choi ve Chang, “kisisel degerlendirmelerine dayali galismalarinda”, model
5’in dil 6gretiminde One c¢ikan yeniliklerini su sekilde siralamaktadir: “Study mode”
ozelligiyle 6grenci, hazir cevap almak yerine adim adim diisiinmeye, hatasin1 fark edip
diizeltmeye yonlendirilmekte bu sayede bicimlendirici doniit liretimi desteklenmektedir.
Gergek zamanli yonlendirici, gérevin zorluk diizeyine gore “hizli yamit-ayrintili aciklama”
dengesini kurarak yazma, diizeltme, yonergeyi anlama ve tiiriine uygun metin {iretimi gibi
gorevlerde tutarlilign artirmaktadir. Giivenilirlik iyilestirmeleri 6zellikle olgusal hata ve
haliisinasyonlarin azaltilmastyla 6gretici geri bildirimi ve 6z degerlendirme senaryolarinda
daha giivenli bir kullanim saglamaktadir. Ayrica ¢ok dilli ve ¢ok kipli yapi, ayn1 oturumda
ceviri, uyarlama, telaffuz-dinleme pratigi ve gorsel destekli aciklamalar1 birlestirerek
kapsayici dil 6grenme ortamlarinin olusturulmasini kolaylastirmaktadir (2025, s. 2-14). Bu
dogrultuda mevcut calismada da halk hikayelerinin motif indeks kataloguna gore
uyarlanmasinda YZ araglarindan ChatGPT’nin 5. modelinden istifade edilmistir.

4.1. icerik Uretimi Ornegi

Calismanin onceki béliimlerinde metin tiirlerine deginilerek halk hikayelerinin orijinal
hallerinin 6zgiin metinler kategorisine girdigi belirtilmisti. Halk hikayelerinin motif indeksi ve
tasnif yapisinin dikkate alinarak YZ ile yeni igerik tasarlama hususunda sadelestirilmis
metinler de kullanilabilir. Ancak bu husus bilgisayar veya YZ sistemi gerektirmeyen
geleneksel yontemlerle de yapilabilir. Nitekim motif indekste yer alan hikaye kodlarindan
hareketle hikayelerin orijinallerinden c¢ikarma yoluyla sadelestirmeye gidilebilir ki bu
sadelestirme yontemleri agisindan son derece elverisli bir yaklagimi ortaya koyacaktir. Buna
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gore hikaye ana c¢ekirdek yapisini koruyarak istenilmeyen ana kesit (epizot) bdliimler
cikarilabilir ve hikdye Ozgiin/otantik yapisini siirdiirebilir. Dolayisiyla dijital hikaye
formatlarindan (Karadag ve Demir Atalay 2024, s. 368-372) farkli olarak geleneksel yapisini
koruyabilir.

Amag¢ dogrultusunda olusturulan metinler kategorisinde ise halk hikdyelerinin motif indeks
katalogu ve tasnif yapisindan hareketle hikayeler, “temel motif ve kiiltiirel degerler”
korunarak giiniimiize uyarlanabilir veya yeniden iretim gergeklestirilebilir. YZ’nin
kabiliyetleri kapsaminda bir bagka tiretim bi¢cimi de dogrudan alt yap1 verisinden hareketle
“kendinden {iretim”dir. Ancak bu iiretim mevcut calismanin konusu dahilinde degildir.
Orijinal halk hikayesinin gilinlimiize uyarlanmasi ise ¢ekirdek yapinin korunmasi gerekliligi
nedeniyle daha ¢ok tipoloji ve toponim gergevesinde gerceklestirilebileceginden calismada
dogrudan motif girdileriyle (prompt) indeksle ve kazanimlarla uyumlu, kiiltiirel 6geler iceren
ve seviyeye uygun yeniden tiretime yer verilmistir. Motif girdisi olarak Thompson’un (1955-
1958, s. 529-554) Motif indeks katalogu ile Alptekin’in (2015, s. 296-362) ayn1 katalogu Tiirk
halk hikayeleri i¢in giincelledigi motif yap1 ve kodlarindan istifade edilmistir.

S0z konusu dogrultuda oOrneklem olusturmast amaciyla agk tasnif tiiriinde hikaye
olusturulmaya c¢alisilmistir. ilk olarak girdi bilgisi verilmis akabinde hikdye olusturulmustur.
Dil 6gretimindeki uygunlugu tizerine degerlendirmeler ise sonug boliimiinde paylasilmigtir.

Oncelikli olarak olusturulan hikaye i¢in girdi (prompt) bilgisi su sekildedir:

o Halk hikdyelerinin yapisi: Halk hikayelerinin yapisal oOzellikleri {izerine hazir
veri/sablon paylasilmistir.

e Halk hikdyelerinin tasnifi: Halk hikayelerinin tasnifleri {izerine hazir veri/sablon
paylasiimistir.

e Ana tema / ana konu / ¢ekirdek yapi / muhteva: {Epizot yapisi olarak geleneksel halk
hikayelerinden yararlanilabilir}.{Konu, “agk”; ana tema, Ankara’nin yabanci
ogrenciler i¢in kiiltiirel deger tasiyan mekanlarini icermeli}.

e Manzum-mensur boliimler: Mani yapisi i¢in hazir bilgi veri/sablonu paylasilmistir.
{Konu igerigiyle uyumlu, kafiyeli bir mani verilmeli; yer yer baglamla uyumlu deyim
ve atasOzii kullanilmali}.

o Kelime uzunlugu: {500 ila 700 kelime arasinda olmali}.

e Dil diizeyine gore kazammlar: Bl diizeyi ig¢in hazir dil kazanim veri/sablonu
paylasilmistir. {Olusturulacak metin yapisinda bu kazanimlar da goz Oniinde
tutulmali}.

e Dil bilgisi yapisi: B1 diizeyi i¢in hazir dil bilgisi konu veri/sablonu paylasiimistir.
{Metinin yapisinda dil bilgisi kurallar1 baglamlarina gore kullanilmali}.

e Diger girdiler: toponim ve tipoloji farklilastirma istegi iizerine: {Ankara’daki yer
isimlerine kullanimda yer verilmeli; karakter isimleri olarak Cumbhuriyet’in erken
donemlerinde yasamis yazar, sair isimlerine yer verilebilir}.
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o Motif indeks katalogu disinda kalan istege bagh kiiltiirel yapilar, ahlaki degerler vb.:

{Tirk kiiltiiriinii yansitict geleneklere yer verilmeli, el 6pmek vb.}.

e Zamana uyarlama, giintimiize yakin veya belirli bir tarih araligi: {Cumhuriyet’in ilk
zamanlari, kis mevsimi olmali}.

e Motif indeks kod girdisi:
{P400 Zanaat ve meslekler};
{P600 Gelenekler};
{T10 Asik olmak};
{H300 Evlenme imtihanlar1};
{H900 Vazifenin tayini ve ortaya konmast};
{C420 Sirlar1 a¢iklama yasagi};
{J400-459 Arkadas se¢imi};
{Q280 Kaba davraniginin cezalandirilmasi};
{N820 Yardimeci insanlar};
{N410-439 Sansli is girisimleri};
{J10 Deneyimden edinilen bilgi};
{H950 Vazifenin yerine getirilmesi};
{T30 Asiklarin bulusmasi/kavusmasi};
{L200 Algak goniilliliigiin miikafat getirmesi};
{U260 Zamanin ge¢mesi};
{T596 Cocuklara ad verme}.
Girdiler sonucu olusturulan YZ tabanli halk hikayesi 6rnegi soyledir:
Peyami ile Fatma Aliye

“Cumhuriyetin ilk yillaridir. Ulkenin baskenti Ankara, Ulus’ta Peyami isimli bir
geng yagar. Uzun boylu bir delikanli olan Peyami Samanpazari’nda ¢alisan geng bir
kunduraci ¢iragidir. Ustasi ona her zaman mesleginin kiymetini bilmesini soyler ve
“Dikis saglam olursa yol yarida birakmaz,” nasihatinde bulunur bdylece isine
sikica kiymet verir (P400 Zanaat ve meslekler).

Hamamonii’ndeki kahvede aksamlari fasil kurulur, dua edilir. Herkes bu meclis
diizenini bilir ve katilir (P600 Gelenekler). Giin boyu asiklar saz ¢alar, siirler,
destanlar soyler. Peyami de bu meclise katilir ve sohbetten istifade eder,
meclistekilerin ayakkabilarini tamir eder. Bu kahvenin sahibi Salih Bey’in giizeller
giizeli Fatma Aliye adinda bir kiz1 vardir ve Hact Bayram-1 Veli Cami avlusundaki
agsevinde goniillii olarak calisir.
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Ulus’ta kislar cetin gecer, yagmurla beraber sokaklar camur olur. Insanlar

giindiizleri zamanlarim1 asevlerinde gecirir. Bir giin Fatma Aliye’nin calistigi
agevine ayakkabis1 yirtik li¢ kiiglik ¢ocuk gelir. Fatma Aliye’nin igi sizlar ve
“Keske biri tamir etse” der. Ertesi giin babasina yardim etmek igin gittigi kahvede
konuyu babasina agarken Peyami, kulak misafiri olur. Kisa bir selamlagsmadan
sonra konusurlar ve birkag karsilasmadan sonra ikisi de asik olur (T10 Agsik olmak).
Peyami, kiz1 babasindan istemeye karar verir ancak babasi bir sart sunar. “Eger
yedi giin i¢inde, asevine gelen o ii¢ ¢ocugun ayakkabilarini tamir ederseniz, isimsiz
birakirsaniz ve kimseye anlatmazsaniz razi olurum” der (H300 Evlenme
imtihanlari; H900 Vaczifenin tayini ve ortaya konmasi;, C420 Swlari agiklama
yasagi). Peyami sart1 kabul eder. Acele ise seytan karisir diye diislinlip 6nce bir
plan yapar. Kunduraci diikkanindan iki giivenilir arkadagini seger: Sami dikisi iyi
bilir, irfan 6l¢ii almada ustadir, yardim ederler ama isi Peyami kendisi yonetmelidir
(J400-459 Arkadas secimi). Bu arada annenin génlii Rasim’den yanadir, komsu
titlincli kalfas1 Rasim’i “evine yakin, isi hazir” diye Overken bu evlilie mani
olmaya caligir. Bu yiizden Peyami ile Fatma Aliye, sart1 eksiksiz yerine getirmeye
dikkat eder.

[k ii¢ giin, cocuklar1 ararlar. Ugiincii giin sonunda cocuklar1 cami avlusunda
kosusurken bulurlar. Olgiiler alinir, eski tabanlar sokiiliir, uygun derileri ayarlanir.
Aksamlar1 Peyami diikkandan gegerken Fatma Aliye de kapidan bakar, yolunu
gbzler. Dordiincii giin, tamir i¢in hazirlanan ti¢ taban, bal mumlu ip ve ince burun
pargalar1 bir anda ortadan kaybolur. Zeminde ¢amurlu bir iz vardir. Digaridan
Rasim’in elinde torbayla gectigini sdylen bir ses duyarlar. Sir saklama so6zii
verdikleri i¢in (C420 Swlar agiklama Yyasagiy) durumu kimseye agiklamayarak
yalmzca kahve meclisinin biyiiklerine bildirirler. Torba aranir ve pargalar
iizerindeki {ic noktal1 zimba isaretiyle ortaya cikar. Ciinkii Peyami her yaptigi
ayakkabiya bu isareti koyar. Rasim inkar edemez ve malzemeleri iade ederek
sehirden siirgiin edilir (Q280 Kaba davranisinin cezalandiriimasi). 1s gecikir
Peyami, umudunu kaybetmez ve agzindan su mani dokiiliir:

Dikisler dize dize,
Ug cifti giilen yiize,
Yedi giinii dolmadan,

Yetisir Allah size.

Besinci ve altinc1 gilin, kaybolan ip yetmez. Tam o sirada yaslh bir usta ugrar:
“Elimde balmumlu ip var,” diyerek paylasir (N820 Yardimct insanlar). Depodaki
eski sandikta da 6l¢liye tam uyan bir deri pargasi bulurlar ve bu tesadiifi sanslar,
isleri hizlandirir (N410-439 Sansh is girisimleri). Peyami, 1slak deriye dogrudan
dikis atmanin gevseklik yaptigin1 anlar 6nce kurutup sonra diker boylece ayni
hatay1 tekrarlamaz (J10 Deneyimden edinilen bilgi). Yedinci giin, aksam ezaniyla
ii¢ ¢ift ayakkab1 hazirdir. Peyami isim yazmadan paketler, Fatma Aliye ile birlikte
agevine birakirlar. Cocuklar giyince ziplayip sevinir. Boylece imtihan gegilir (H950
Vazifenin yerine getirilmesi). Haberi Salih Bey’e kiz1 mutlulukla ulastirir. O aksam
kahvede herkes yerini alir. Salih Bey, Peyami’ye doniip “Cocuklarin ayaklart kuru
kald1 giinkii dikisin saglam. lyiligi gizli tuttunuz giinkii niyetiniz temiz. Bu yiizden
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rizam var, Yarin sdz-nisan Kkesilsin, asiklar bulussun” der (T30 Agsiklarn
bulusmasi/kavugmast). Annesi once sessiz kalir, ¢ocuklarin mutlulugunu goériince
yiizii yumusar. Peyami’nin bu algak goniillii halini halk meclisi de onaylar (L200
Alcak gomiilliiliigiin miikdfat getirmesi). Bir hafta sonra diigiin olur. Segmenler
oynar, sofralar kurulur. Uc tepsi baklava, yedi testi serbet dolasir, kirk misafir
“hayirli olsun” der. Gece sonunda Peyami, biiyiiklerin elini 6perken Fatma Aliye

de asevindeki ¢ocuklara kiiciik hediyeler hazirlar. Giinler geger, ev diizeni kurulur.
Peyami ustasindan izin alarak kiiciik bir tezgah acarken Fatma Aliye de giindiizleri
kahvede babasina, aksamlar1 asevine yardim eder. Bir yilin sonunda bir ogullar1
olur (U260 Zamanin ge¢mesi) adin1 Ulus koyarlar (7596 Cocuklara ad verme). Her
adimi emekle attiklari, sozii gizlice verdikleri ve birlikte tutuklari igin Ankara
biiylidiikge onlarin sevgisi de biiyiir, gider” (OpenAl, 2025).

Sonu¢ ve Oneriler

Dil-kiiltiir iligkisinin karsilikli niteligi hem kuramsal ¢ergevede hem de sozlii-yazili gelenek
lizerinden tasinan kiiltiirel bellekte belirginlestirilebilmekte, giiniimiize uygun yeni tiretimlerin
gerceklestirilmesi  saglanabilmektedir. Edebi tir o6zelinde pek ¢ok c¢alisma igin
uygulanabilecek bu {iretimler arasinda halk hikayeleri, motif kod yapisinin uygunlugu
nedeniyle dil 6gretiminde de son derece islevsel Ozellik gosterebilmektedir. Nitekim halk
hikayelerinde -masal vd.- igin olusturulan motif kodlar1 vasitasiyla kuramsal 6z korunarak YZ
uygulamalariyla yeni halk hikayeleri olusturulabilirken 6te yandan dil Ogretiminde
kazanimlar, kiiltiirel ogeler, dil bilgisi kullanimlar vd. hususlar da barindirilabilmektedir.
Dolayisiyla bu yaklagim, dil 6gretimi agisindan ogreticiye ve 6grenciye 21. yilizyilin hedef
becerilerini kazanma ve pekistirme konusunda yeni fikir ve arayis edinimi saglamaktadir.

Caligmada OpenAl’''m ChatGPT 5. modeliyle olusturulan “Peyami ile Fatma Aliye” halk
hikayesine bakildiginda yabancilara Tiirkge Ogretimi yoniiyle su tespitlerde bulunmak
miimkiindiir:

e Kiiltiirel aktarim: Metinde kiiltiirel 6geleri yansitan ¢ok sayida unsura yer verilmistir.
Bunlardan bazilar1 sunlardir: Kahvehane, zanaat-ustalik, segmen, el 6pme, ad verme,
formel sayilar (3,7,40). Ornegin kahvehane meclisiyle zaman-mekan uyumu
yakalanarak donemin ruhu verilmistir. Nitekim kahvehaneler mahallelerin bulusma ve
dayanigma, asiklik gelenegini yasatan; fasil, mani, destan ve atasdzlerinin tasiyicisi
olan; uyusmazliklarin biiyiiklerin vasitasiyla istisareyle ¢6zildiigli mekanlardi.
Dolayisiyla hikayedeki isleviyle sartin konuldugu, onaym verildigi ve toplumsal
rizanin olustugu sahnelenmektedir. Yabanci 6grenciler agisindan bu kiiltiir 6geleri,
Tiirkgenin sosyal dil kullanim (hitap, nezaket, s6z alma-birakma) kurallarin1 dogal
baglamda gdzlemleme ve kullanma olanag: saglamaktadir. Ogrenci kahvehane/meclis
diizeninde istisare-riza siire¢lerini, zanaat sahnelerinde is siras1 ve neden-sonug
anlatimini, el 6pme-ad verme gibi uygulamalarda yerel kimlik ve gorgli kodlarini
gozlemleyerek edinmektedir. Bu da iletisimde yanlis anlamalar1 azaltmakta, kiiltiirel
uyumu hizlandirmakta ve s6z varliginin kalic1 6grenimini kolaylastirmaktadir.

e Toponim-gerceklik, tipoloji-ahlaki degerlerin ogretimi: Halk hikayelerin yapisi
itibartyla didaktik yonii ahlaki degerlerin 6gretimi agisindan da fayda saglamaktadir.
Bu hedef dogrultusunda olusturulacak metinler vasitasiyla yabanci Ogrencilerin
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davranis kosullarina olumlu katkilar sunulabilir. Ornegin karsit karakter Rasim,
kiskanglik ve ¢ikar nedeniyle malzeme hirsizligina basvuran gercekgi bir sosyal tip
olarak resmedilmekte ve bu nedenle dislanmaktadir, boylece problem-¢oziim semasi
meydana getirilmektedir. Bunun yani sira metinde Ulus, Hamamonii, Hac1 Bayram-1
Veli Cami avlusu gibi giinimiizde de var olan gercek yer isimleri olayin islevsel
duraklar1 olarak kullanilarak mekan-eylem bagini giiclendirmektedir. Kis, camur,
1slanan ayaklar, balmumlu ip, deri kurutma, 6l¢ii alma ayrintilar1 giindelik is akisini
somutlagtirarak anlatiyr olabilir ve hikayenin yapisini ger¢eklige yakin kilmaktadir. Bu
gercekeilik, yabanci Ogrenciler igin olay semasii kolaylastirarak metne yonelik
okuma motivasyonunu yiikseltebilir niteliktedir.

e Halk hikdayesi yapisimin korunmasi: Bu yapi, yabanci Ogrenci agisindan anlati
semasinin agik bicimde ¢ikarilmasii kolaylastirabilir; 6nce/sonra/derken/sonunda ve
¢linkii/bu yiizden gibi yapilarin islevini dogal baglamda fark ettirebilir; 6zetleme,
yeniden anlatma ve epizot siralama gérevlerini 6lgiilebilir hale getirebilir. Ogrenci
benzer kaliplar1 farkli metinlerde taniyip aktarmayi 6grenebilir; 6gretici ise motif-
sahne eslestirme, olay akisi semasi1 ve kisa rol oyunu gibi etkinliklerle hem kiiltiirel
dokuyu hem de dil becerilerini ayn1 anda pekistirebilir.

o Kazamim ve dil bilgisi uyumu: Bl diizeyinde kazanimlar agisindan 6grencinin olay
akisini siralamasini, yer-zaman-kisi bilgilerini ¢ikarmasini, kisa 6zet ve gerekcgeli

gOriis yazmasini, problem-¢éziim ¢izgisini agiklamasini ve rol oyunuyla sozli
etkilesimi denemesini miimkiin kilabilmektedir. Boylece okuma, yazma ve konusma
becerilerini birlikte desteklemektedir. Dil bilgisi yoniiyle de diizeye uygunluk
sergilemektedir.
Sonug itibartyla dil 6gretiminde, sozciiklerin yasadigi baglama temas etmek 6nemlidir. Yapay
zekd burada giiclii bir hizlandirict firsat sunmaktadir. Ogretici, hedef diizeyi, kiiltiirel
cergeveyi ve motifleri tammladiginda YZ; ayn1 dokuyu koruyarak farkli uzunlukta, s6z varligi
kontrollii ve kiiltiirel olarak tutarli varyantlar {iretebilir, rol oyunu diyaloglar1 ve neden-sonug
yazma aligtirmalarin1 aninda tiiretebilir hatta basit geri bildirim metinleri olusturabilir.
Boylece smif iginde uyarlama ve kisisellestirmeye zaman daha ¢ok ayrilabilir. Diger bir
deyisle ogretici secen ve denetleyen, YZ ise Oneren ve ¢esitlendiren olabilir. Dogru kurgu ve
denetimle, kiiltiirle yogrulmus anlatilar dijital ortamda erisilebilir, tekrarlanabilir ve Slgiilebilir
hale gelebilir. Ogrenci de dilsel dogrulukla kiiltiirel uygunlugu birlikte gelistirerek
ogrendiklerini farkli baglamlara aktarabilir. Bu dogrultuda s6z konusu ¢alisma diger edebi
tiirler i¢inde bir fikir zemini olusturarak yabancilara Tiirk¢e 6gretimine hizmet edebilir.
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Extended Abstract

This study presents a practical and clear approach that combines motif-based use of Turkish
folktales with Al-assisted text generation in Teaching Turkish as a Foreign Language.
Learning a language is not only knowing words and grammar; it also requires understanding
the culture carried by that language. Folktales are strong materials in this respect. Through
proverbs, formulaic expressions, ritual speech, and performance contexts, they naturally
convey cultural codes. They also provide meaningful contexts that help learners internalize
social values while acquiring communicative competence in the target language. In the study,
the classification criteria and the motif index of folktales were matched with proficiency-level
outcomes and national curriculum objectives. Based on this alignment, simple prompt
templates were prepared that specify selected motif codes, target vocabulary, and task types,
and these templates were used to generate level-appropriate texts with Al. The process
balances authenticity and teachability: the core narrative and motif sequence are preserved,
while linguistic difficulty, text length, and task types are adjusted to the level. To illustrate the
process, a Bl-level text was produced, titled “Peyami and Fatma Aliye.” Real place names
from Ankara (Ulus, Hamamonii, the courtyard of Haci Bayram-1 Veli) and cultural norms
such as the coffeehouse, hand-kissing, and name-giving were embedded in the text. The
sample uses motifs for traditions, falling in love, marriage trials, reward for humility, the
passage of time, and name-giving, and it is structured for role-play through clear event
sequencing, cause and effect links, and short dialogues.

Accordingly, the study seeks to answer the following research questions: How can the
classification and motif structures of folktales be aligned with language skills and CEFR-level
outcomes in Teaching Turkish as a Foreign Language? With respect to text types, at which
proficiency levels and for what purposes is it preferable to use folktales as authentic,
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simplified, or specially created instructional texts? How do motif index codes (e.g., T, H, N,
L) functionally contribute to the teaching of vocabulary, formulaic language, and discourse?
How can the motif-outcome alignment and Al generation demonstrated on a selected
exemplar text be evaluated in terms of affordances and limitations? What is the instructional
adequacy of Al-assisted texts produced via motif-based prompts/template inputs?

The method is a design-based case study grounded in document analysis. First, level-based
targets and a usable pool of motifs were identified, then motifs were aligned with learning
outcomes. On this basis, prompt templates were written that tell the Al which motifs, which
vocabulary, and which task types to use. The generated texts support three types of use:
authentic, simplified, and specially created instructional texts. Thanks to motif codes, the
same core story can be adapted to different levels with minimal loss. For A1-A2, the text can
be shortened and the event sequence clarified with visuals and basic connectors; objects and
character types can be introduced. At B1, as in the sample, tasks such as cause and effect,
opinion with reasons, and role-play can be emphasized, and learners can produce short
summaries and comparisons. At B2-C1, higher-order skills such as subtext, style, and
intertextuality can be addressed, and learners can discuss the function of motifs in the
narrative with evidence and examples. Thus, instructors can speed up text selection,
simplification, and adaptation, allowing more time for feedback and personalization. Trials
with the sample text suggest that event sequencing, opinion-reason, and role-play tasks can be
implemented appropriately. The coffeehouse setting, hand-kissing, and name-giving help
learners infer politeness formulas, forms of address, and turn-taking, which can increase
motivation.

The findings can be summarized in three points. First, folktales support the transmission of
cultural codes within the natural flow of the text, enabling students to see linguistic input
together with its social context. Second, motif codes make it possible to adapt the same core
story to different proficiency levels, making material development flexible. Third, Al outputs
driven by prompt templates make selection and adaptation orderly and traceable, and they
clarify the sharing of roles between the instructor and Al. Future work can test different
literary genres and level combinations, develop automatic level checking and difficulty
tuning, and add multimodal tasks with audio and visual support. Overall, bringing together a
motif-based approach and Al-assisted generation offers a culture-sensitive, accessible, and
workable path to content production. Texts of different lengths and difficulty can be produced
quickly on the same backbone, and learners can develop accuracy and fluency together with
cultural appropriateness. In conclusion, the study contributes to bridging traditional narrative
pedagogy with digital language education, promoting sustainable models for culturally
enriched language instruction. In this way, instructional processes can become more efficient
and pedagogically deeper, fostering both cultural awareness and communicative competence.
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YAPAY ZEKA TABANLI OGRETIiM SENARYOLARININ TURKCENIN YABANCI
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Ozet: Bu calisma, gorev temelli 6gretim yaklasimmin Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde nasil etkili
bicimde uygulanabilecegini hem kuramsal temeller hem de uygulamali 6rnekler iizerinden incelemektedir.
Arastirmada Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Yedi iklim B1 diizeyi ders kitabinda yer alan ii¢
temaya “(Engelleri Kaldiralim, Kurgu, Kutlama)” yonelik dil bilgisi igerikleri temel alinmig; ChatGPT ve
Gemini adli yapay zeka (YZ) modelleriyle igeriklere iliskin senaryolar olusturulmustur. Bu senaryolar gorev
temelli 6gretimin temel bilesenleri agisindan karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Dokiiman analizi deseni
kullanilarak gerceklestirilen analiz siireci temaya uygunluk, dil bilgisi i¢erigine uygunluk, gérev dongisiine
uygunluk ile dilin dogalligi ve akicihig1 dlgiitlerine dayandirilmistir. Elde edilen bulgular, her iki YZ modelinin
de gorev temelli yaklagimi destekler nitelikte ¢iktilar sundugunu, ancak Gemini’nin gorev tasariminda daha
yapilandirilmis, kuramsal olarak temellendirilmis ve 6grenci merkezli bir yaklasim izledigini ortaya koymustur.
ChatGPT ise daha esnek, yaratici ve uygulanabilir 6neriler sunmus olsa da dil bilgisel farkindalik ve gorev
dongiisiiniin biitliinciil kurgusu acisindan bazi sinirliliklar tagidigi gézlemlenmistir. Gemini’nin daha sistematik,
kuramsal dayanaklar1 giiclii, yapilandirilmis ve 6grenci merkezli bir gorev siireci sundugu goriilmiistiir. Ozellikle
dil bilgisi yapilarmin tanitimi ve pekistirilmesinde, gorev agsamalarinin ayrintili kurgulanmasinda ve 6grencilerin
aktif tretim siireclerine dahil edilmesinde Gemini’nin yaklasimi 6ne ¢ikmistir. Sonu¢ olarak gorev temelli
Ogretimin  YZ destekli araglarla zenginlestirilmesi, 6grenmeyi hem daha kalici hem de daha etkili hale
getirmekte; 6grencilerin iletisim becerileri, tiretkenligi ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ChatGPT, Gemini, gorev temelli 6gretim, Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretimi, yapay
zeka.

ANALYSIS OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-BASED TEACHING SCENARIOS IN
TERMS OF TASK-BASED COMPONENTS IN TEACHING TURKISH AS A
FOREIGN LANGUAGE

Research Article
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Abstract: This study examines how the task-based teaching approach can be effectively implemented in
teaching Turkish as a foreign language, drawing on both theoretical foundations and practical examples. The
study was based on the grammar content related to three themes (Let's Remove Barriers, Fiction, Celebration) in
the Yedi Iklim B1 level textbook published by the Yunus Emre Institute; scenarios related to the content were
created using the artificial intelligence models ChatGPT and Gemini. These scenarios were comparatively
analyzed in terms of the fundamental components of task-based teaching. The analysis process, conducted using
a document analysis design, was based on criteria such as theme relevance, grammatical content relevance, task
cycle relevance, and language naturalness and fluency. The findings revealed that both Al models provided
outputs supporting the task-based approach, but Gemini followed a more structured, theoretically grounded, and
student-centered approach to task design. While ChatGPT offered more flexible, creative, and applicable
suggestions, it was observed that it had some limitations in terms of grammatical awareness and the holistic
structure of the task cycle. Gemini's approach has proven to offer a more systematic, theoretically sound,
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structured, and student-centered task process. Gemini's approach stands out, particularly in its introduction and
reinforcement of grammar structures, its detailed structure of task stages, and its engagement of students in
active production processes. Consequently, enriching task-based instruction with Al-supported tools makes
learning both more permanent and more effective, while also enhancing students' communication skills,
productivity, and cultural awareness.

Keywords: Artificial intelligence, ChatGPT, Gemini, task-based teaching, teaching Turkish as a foreign
language.

Giris

Gorev temelli dgretim (GTO), yenilik¢i bir ydntem olarak 1980°li yillarda ortaya ¢ikmustir.
Ik sistematik uygulamas1, 1982°de Bangalore Projesi kapsaminda Prabhu (1987) tarafindan
gerceklestirilmistir (Yilmaz ve Kocaoglu, 2017, s. 235). Bu proje, dil 6greniminde yapidan
cok islevsellige odaklanilmasi gerektigi anlayisina dayanmaktadir. Prabhu’nun caligmalari,
ogrencilerin dil yapilarindan ziyade gorevlere yogunlastiklarinda daha dogal ve kalici
ogrenme siiregleri yasadiklarini ortaya koymustur (Akbulut, 2014; Prabhu, 1987). Boylelikle
dil o6gretimi, mekanik ezberden uzaklasarak anlam merkezli ve etkilesimli bir yapiya
kavusmustur. Yontemin kuramsal temeli, biligsel psikoloji ve iletisim teorileriyle de
desteklenmektedir. Problem ¢6zme, siniflandirma ve karsilagtirma gibi bilissel siireclerle
ogrenme pekisirken sosyal etkilesim, 6grenmenin kaliciligini artirmaktadir. Bu baglamda
GTO; dil bilgisel yapilarin 6gretiminden ¢ok, dili islevsel ve sosyal bir arac olarak kullanmayi
amacglamaktadir. Kaldi ki Akbal (2008) da yontemin iletisimsel dil 6gretimi modelleri
icerisinde Ogrenme psikolojisi ve pedagojik ihtiyaclara en uygun alternatif oldugunu
vurgulamaktadir.

GTO; 6grenme siirecini merkeze alan, iletisimsel ve yapisalci yaklasimlarin sentezinden
dogmus ¢agdas bir yontemdir. Richards ve Rodgers’a (2001°den akt. Yorulmaz, 2009, s. 25)
gore bu yontemde odak, sonuctan ¢ok siirece yonelmekte; anlamli ve amacl etkinlikler 6n
plana c¢ikarilmaktadir. GTO’niin temel &zellikleri arasinda &grencilerin dili iletisimsel
etkilesimler yoluyla edinmeleri, sinif i¢i ve dis1 ortamlarda uygulanabilir gorevlerle siirece
katilmalar1 ve gorevlerin zorluk diizeyine gore siralanmasi yer almaktadir. Gorevlerin niteligi,
ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi, 6nceki deneyimleri, dil seviyesi ile 6gretim destegi gibi
faktorlere baglidir.

GTO, dil 6grenme siirecini anlam merkezli kilan bir kuramsal ¢ergeveye dayanmaktadir. Bu
cerceve; yaklasim, gorev, desen ve uygulama silireci olmak {izere dort bilesenden
olusmaktadir. Yaklasim, dilin temel yap1 tasimi “anlam” olarak kabul ederek yapisalci ve
iletisimsel yaklasimlar1 biitiinlestirmektedir. Boylece dil; yalnizca yapisal bir sistem degil,
aynit zamanda anlam ve iletisim araci olarak ele alinmaktadir. Gorev, 6grenme siirecinde
girdiden c¢iktiya gecisi temsil eden islevsel etkinliklerdir. Krashen’e (1983’ten akt. Sahin,
2019, s. 33) gore gorev “girdi”’yi; Swan’a (2000°den akt. Sahin, 2019, s. 33) gore ise “gikt1”y1
ifade etmektedir. Gorevler, Ogrenicilerin 6grendikleri dili gercek yasam baglamlarinda
kullanmalarina ve 6grenmenin goriinlir hale gelmesine katki saglamaktadir. Desen bileseni,
Ogretimin kisisellestirilmesi agisindan 6nemlidir ¢ilinkii 6grencilerin ihtiyaglari, dil seviyeleri
ve Ogrenme stilleri farklilik gostermektedir. Bu nedenle gorevler, bireysel hedeflere ve
gereksinimlere uyarlanmahdir. GTO niin uygulama deseninde &grenicinin neyi, ne diizeyde
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ve nasil 6grenmek istedigi belirleyici rol oynamaktadir. Son bilesen olan uygulama siireci
gorevlerin sinif icinde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini kapsamaktadir. Bu
stireg, Ogretmen-Ogrenci etkilesimini artirarak Ogrenmenin verimliligini yiikseltmektedir.

Gorevlerin tiir ve zorluk diizeyine gore diizenlenmesi, planlama ve uygulama asamalarinin
basarisi agisindan kritik 6nem tasimaktadir (Yorulmaz, 2009, s. 27-30).

1. Gorev Temelli Ogretim Yonteminin Avantajlar1 ve Uygulama Siireci

Gorev temelli 6gretim yontemi, geleneksel dil 6gretim anlayislarina kiyasla ¢esitli pedagojik
iistiinliiklere sahiptir. Bu yontem, dil bilgisi kurallarinin ezberlenmesine odaklanmak yerine
dilin islevsel kullanimimi merkeze almaktadir. Yorulmaz (2009, s. 43-44), so6z konusu
yontemin anlam ve yapi biitlinliigiinii koruyarak 6grencileri iletisimsel bir 6grenme ortamina
yonlendirdigini ifade etmektedir. Bu baglamda gorevler dil 6gretiminin dogrudan hedefi
degil, siireci destekleyen aracglar1 olarak konumlandirilmakta; boylece 6grenenlerin pasif alici
olmaktan ¢ikip 6grenme siirecine etkin bigimde katilimi saglanmaktadir. Bunun sonucu olarak
ogrencilerin motivasyonu artmakta ve grenme siireci daha kalic1 hale gelmektedir.

Gorev temelli 6gretim, dort temel dil becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) es
zamanli ve biitiinctil bir bigimde gelistirme potansiyeline sahiptir. Jeon ve Hahn (2006)
tarafindan gerceklestirilen ¢alisma, bu yontemin 6grenenlerin dil becerilerini dengeli bigimde
gelistirdigini ortaya koymustur. Ogrenenler gorevler araciligiyla dili kullanirken becerileri
dogal bir dongii icerisinde kazanmaktadir. Ayrica GTO, 6grencilerin hedef dile maruz kalma
diizeyini artirmakta ve anlam odakl iletisimsel gorevlerle 6grencilerin dilsel farkindaliklarini
giiclendirmektedir. Bu durum, 6grenicilerin dili sezgisel olarak edinmelerine ve ger¢ek yasam
baglamlarinda etkin bir bicimde kullanabilmelerine olanak tanimaktadir (Karadag ve Goger,
2022, s. 782).

Gorevler, dgrenenlerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirmekle kalmayip 6grenmenin somut
ciktilarla desteklenmesini de saglamaktadir. Bu siirecte Ogrenciler cevreleriyle etkilesim
kurarak dili aktif bigimde kullanmakta ve ger¢ek yasamla dogrudan baglanti kurmaktadir.
Gorevlerin tamamlanabilmesi i¢in Ogrenenlerin iletisimsel yeterliliklerini kullanmalari
zorunlu olmakta; boylece dilin sezgisel olarak edinimi ger¢eklesmektedir (Yilmaz ve
Kocaoglu, 2017, s. 235).

GTO, 6grenmeyi yalnizca sinif ortamiyla smirli tutmayip gergek yasam durumlariyla da
biitiinlestirmektedir. Ogrenenler, derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerileri smif disi
yasantilarinda da islevsel bi¢imde kullanabilmekte, bu sayede 6grenmenin yalnizca akademik
bir siire¢ degil, yasamla biitiinlesen bir deneyim oldugunu kavramaktadir. Bu yaklasim ayni
zamanda problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini de desteklemektedir
(Krajcik & Blumenfeld, 2006). Siire¢ odakli yapisi sayesinde Ogrenen motivasyonunu
artirmakta ve 6zellikle ¢ocuk 6grenicilerde daha yiiksek basar1 saglamaktadir (Willis, 1996).

Bununla birlikte gérev temelli 6gretim 6grencilerin karar verme, sorumluluk alma ve 6grenme
slirecini yonetme becerilerini  gelistirmekte; bdylece Ogrenen Ozerkligini 6n plana
¢ikarmaktadir. Ogrenciler gorevlerin planlanmasi ve uygulanmasinda etkin rol iistlenerek
yalnizca bilgi edinmekle kalmamakta, ayn1 zamanda siireci sekillendirme ve yonlendirme
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becerisi kazanmaktadir (Goger, 2017, s. 325). Ayrica gorev temelli yaklagim, 6grencilerin
kiiltiirel farkindaliklarini da gelistirmektedir. Gergek yasam baglamlarinda yliriitiilen gorevler,
ogrenenlerin dilin kiiltiirel boyutlarin1 kavramalarina ve farkli iletisim durumlarina uygun

davraniglar gelistirmelerine imkan tanimaktadir. Bu sayede &grenciler, Tiirkgeyi dgrenirken
ayn1 zamanda Tirk kiiltiiriinii de deneyimlemekte ve dilin sosyal islevlerini daha derinlikli
bigimde kavramaktadir. Ogrenci &zerkligi ve gergek yasamla biitiinlesmenin bir arada
sunulmasi, GTOyii ¢agdas dil dgretiminin vazgegilmez bir modeli haline getirmektedir.

2. Gorev Temelli Ogretim Siireci ve Yapilandirmasi: Gorev Oncesi, Gorev Dongiisii ve
Dile Odaklanma Asamalari

Gorev temelli 0gretim, yapilandirilmis bir siire¢ anlayisiyla 6grenme eylemini ii¢ temel
asamada diizenler: Gérev Oncesi, Gorev Déngiisii ve Dile Odaklanma (Willis, 1996). Bu
asamalar, O0grenicilerin gorevler siliresince dili aktif ve anlamli bir bigimde kullanmalarini
saglayacak sekilde tasarlanir.

2.1. Gorev Oncesi: Konuya Giris ve Hazirhk

Gorev Oncesi agamasi, Ogrencilerin goreve bilingli ve etkili sekilde katilabilmeleri igin kritik
bir hazirlik siirecini ifade eder. Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin gorev sirasinda ihtiyag
duyacaklari temel dil unsurlarini ve kelime dagarcigini 6nceden tanitmaya odaklanir. Boylece
ogrenciler, gorevin igerigine hakim olur ve kendilerini daha giivende hissederek gorev
slirecine daha etkin katilirlar. Hazirlik etkinlikleri; kelime 6gretimi, model diyaloglar, dinleme
alistirmalar1 veya gorsel materyaller araciligiyla desteklenebilir. Bu ¢esitlilik, farkli 6grenme
stillerine hitap eder ve Ogrencilerin motivasyonunu artirir. Ayrica gorev Oncesi asamasi,
Ogrencilerin  zihinsel olarak goreve odaklanmalarii ve kullanacaklari stratejileri
belirlemelerini saglar. Ogretmen, gérevle ilgili beklentileri agiklayarak dgrencilerin gérevin
amacin1  anlamalarmi  kolaylagtirir.  Bu  agiklamalar, 6grencilerin  gdrev  siirecinde
karsilagabilecekleri zorluklara karsi hazirlikli olmalarin1 ve gorev sonunda elde edilmesi
gereken ciktilar hakkinda net bir goriise sahip olmalarmni saglar. Ogrencilerin sorular
sormasina ve gorevin isleyisine dair belirsizliklerin giderilmesine olanak taninmasi, 6§renme
stirecinin saglikli ilerlemesi agisindan 6nemlidir.

Gorev Oncesi etkinliklerin bir diger onemli islevi, dil girdisinin 6nceden saglanmasidir.
Ogrenciler, gorev esnasinda kullanacaklari dil yapilarina ve ifadelerine bu asamada maruz
kalarak daha rahat ve etkili iletisim kurabilirler. Bu, 6zellikle dilin karmasik yapilarinin yer
aldig1 gorevlerde 6grenmeyi kolaylastirir. Ornegin belirli bir zaman kalibinin kullamlacag bir
rol oyunu Oncesinde bu kalibin detayli olarak 6gretilmesi, 0grencilerin gérev sirasinda dogru
ve akic1 bir sekilde dil kullanmalarini saglar.

2.2. Gorev Dongiisii: Uygulama, Planlama ve Sunma

Gorev dongiisii, 6grencilerin gorevleri aktif bicimde uyguladigi ve is birligi iginde ilerledigi
temel siirectir. Bu asamada 6grenciler genellikle grup caligsmalart yapar ve dil 6greniminde
sosyal etkilesimi deneyimlerler. Ogretmenin rolii, siireci dogrudan ydnetmekten ziyade
rehberlik etmek ve gerektiginde miidahalede bulunmaktir. Boylece 6grenciler kendi aralarinda
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is birligi kurar, problem ¢dzer ve iletisim stratejilerini gelistirirler. Bu tiir etkilesimler, dilin
sosyal islevlerini kavramada 6nemli bir ortam yaratir.

Gorev tamamlandiktan sonra, ogrenciler edindikleri bilgileri organize eder ve sunumlarim
hazirlarlar. Sunumlar, 6grencilerin dilsel iiretkenliklerini artirmakla kalmaz; ayni zamanda
iletisim becerilerinin ve 6z glivenlerinin gelismesini destekler. Sinif i¢indeki bu paylasimlar,
farkli bakis agilarim1 gérme ve ogrenme firsati sunar. Ogretmen, sunum siirecinde geri
bildirim vererek dil kullaniminda dogruluk ve akiciligi destekler. Bu asama, 68renme
stirecinin sosyal boyutunu giiclendirerek o6grencilerin grup dinamikleri i¢inde daha etkin
olmalarini saglar.

Planlama siireci ise, 6grencilerin gorevin nasil gerceklestirilecegine dair stratejiler gelistirdigi
onemli bir adimdir. Ogrenciler hangi dili kullanacaklarini, gérev igindeki rollerini ve zaman
yonetimini belirlerler. Bu siire¢, onlarin 6zerkliklerini artirir ve sorumluluk alma becerilerini
gelistirir. Ayn1 zamanda, gorev donglisiinde planlama ve uygulama arasindaki siirekli
etkilesim, 6grenme siirecini dinamik ve esnek kilar.

2.3. Dile Odaklanma: inceleme ve PeKistirme

Gorev tamamlandiktan sonra gelen dile odaklanma asamasi, dil bilgisi ve sézciik kullanimi
gibi bi¢cimsel unsurlarin fark edilmesini ve pekistirilmesini saglar. Bu siireg, 6grencilerin
gorev siirecinde deneyimledikleri dil yapilarimi bilingli olarak incelemelerine ve dogru
kullanimlarini gelistirmelerine olanak tanir. Ogretmen, bu asamada dgrencilere yap: analizi,
karsilagtirmali inceleme ve dilsel farkindalik kazandirma amach etkinlikler sunar. Boylece dil
O0grenimi hem anlam hem de bi¢im boyutlartyla dengelenmis olur. Dile odaklanma agamasi,
aym zamanda dgrencilere geri bildirim verilmesi igin uygun bir ortam yaratir. Ogretmen, dil
bilgisi hatalarin1 diizeltirken o6grencilere olumlu geri bildirimler sunar ve onlar1 dil
kullaniminda cesaretlendirir. Bu destekleyici yaklasim, dgrencilerin dilsel hatalarmi 6grenme
stirecinin dogal bir pargasi olarak gérmelerini saglar ve dil 6grenme motivasyonlarini artirir.
Ayrica dile odaklanma c¢aligmalari, 6grencilerin dil yapilarini farkli baglamlarda kullanabilme
yeteneklerini gelistirir. Bu asama, gorev temelli 6gretimin tamamlayici bir pargasi olarak
ogrencilerin hem anlama hem de {iretme becerilerini sistematik sekilde ilerletir.

Prabhu’nun Hindistan’daki uygulamalarinda gozlemlendigi {izere, Ogrencilerin goreve
odaklanmasi ve dil yapilarindan ¢ok goérevin icerigine dikkat etmeleri, dilin dogal ve kalici
sekilde Ogrenilmesini saglar (Akbulut, 2014; Prabhu, 1987). Bu etkilesimsel siirecte
ogrenciler, dili sezgisel olarak edinirken aynm1 zamanda bilissel olarak da gelisirler. Is birligi,
problem ¢dzme ve elestirel diislinme becerileri bu siirecte paralel olarak gelisir. Etkilesimsel
boyut, dil 6gretiminin sosyal yoniinii giiclendirdigi gibi, kiiltlirlerarasi iletisimi de destekler.
Farkli arka planlara sahip Ogrenciler, ortak gorevler aracilifiyla birbirlerinin kiiltiirlerini
tanima ve dil aracilifiyla kopriiler kurma firsati bulurlar. Bu, gorev temelli 6gretimin ¢ok
kiiltiirlii siniflarda basariyla uygulanabilmesini saglayan 6nemli bir avantajdir.
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3. Gorev Temelli Ogretimde Dil Becerilerinin Gelisimi ve Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Uygulama Alanlar

Gorev temelli 6gretim yontemi, dil becerilerinin birbirinden ayr1 degil, biitlinciil ve entegre bir
sekilde gelistirilmesi gerektigi anlayisina dayanir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri gérev siireci boyunca birbirini destekleyerek aktif dil kullanimini miimkiin kilar. Bu
entegrasyon, Ogrencilerin dili dogal baglamlarda ve gergek iletisim durumlarinda
kullanmalarin1 tesvik eder. Memis ve Erdem (2013, s. 314) bu biitiinciil yaklagimin
ogrencilerin hem alict (dinleme ve okuma) hem de iiretici (konusma ve yazma) dil
becerilerinin dengeli sekilde gelismesine katkida bulundugunu vurgulamaktadir.

Bu yontemde 6gretmenlerin becerileri ayr1 ayr1 degil, bir biitiin olarak ele almalar1 6nem tasir.
Ornegin bir dinleme etkinligi sonrasi dgrencilerin duyduklarini yazili olarak ifade etmeleri
veya bu metin iizerinden tartisma yapmalar1 beklenebilir. Boylelikle 6grencilerin dil kullanimi
pekisir ve beceriler arasi gegiskenlik saglanir. Bu entegre yaklasim, Tiirk¢enin yabanct dil
olarak ogretiminde 6grencilerin dil edinimini hizlandiran ve derinlestiren temel unsurlardan
biri olarak degerlendirilebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde goérevlerin gilinlilk hayatin somut 6rneklerinden
secilmesi ise biiyiik 6nem tasir. Ornegin 6grencilerin toplu tasima araglari kullanarak seyahat
etmeleri, sosyal etkinliklere katilmalar1 ya da resmi islemler i¢in bagvuru yapmalar gibi
gercekei senaryolar {lizerinden yliriitiilen gorevler, dilin islevsel kullanimi agisindan oldukca
verimlidir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin dilsel yeterliliklerini artirmakla kalmaz, ayni
zamanda kiiltiirel uyum stireglerini de destekler (Toktas ve Can, 2020, s. 61). Ek olarak gérev
temelli 6gretim farkli kiiltiirlerden gelen Ogrencilerin bir arada 6grenmesini kolaylastirir.
Ortak gorevler 0grencilerin dil aracilifiyla birbirleriyle iletisim kurmalarini, farkl kiilttirel
perspektifleri anlamalarin1 ve sosyal baglar gelistirmelerini tesvik eder. Bu durum ¢ok
kiiltlirlii sinif ortamlarinda iletisim ve is birligi becerilerinin giiglenmesine 6nemli katkilar
saglar.

Teknolojinin egitim alanindaki hizli gelisimi, gérev temelli 6gretim yontemine yeni olanaklar
kazandirmistir. Yapay zeka (YZ) destekli uygulamalar, dil 6gretiminde kisisellestirilmis ve
esnek 0grenme deneyimleri sunar. Bu teknolojiler dgrencilerin bireysel 6grenme hizlarina,
ihtiyaclarina ve 6grenme stillerine uygun materyallerin gelistirilmesini miimkiin kilar. YZ
tabanli dil modelleri, 6gretmenlere gorev temelli senaryolar olusturma ve Ogrencilerin dil
kullanimin1 analiz etme konusunda destek saglar.

Alan yazininda YZ uygulamalari ile iligkilendirilmis yabanci dil olarak Tirk¢enin 6gretimi
konusunda cesitli arastirmalar mevcuttur. S6z gelimi Zileli (2023) calismasiyla okuma
alanindaki uygulamalarin ChatGPT’ nin belirli bir konuya dayali olarak kuralli ve anlamli
metinler Uretebildigini ve 6zellikle B1 ve iizeri diizeyler i¢in uygun igerikler sundugunu tespit
etmistir. Dil diizeyinin belirtilmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler i¢in metinlerin
uygunlugunu artirdigini; yazma alaninda ise modelin dil bilgisi hatalarin1 saptamada basarili
olsa da anlamsal hatalar1 tanimlamada yetersiz kaldigin1 ifade etmistir. Dil bilgisi konularina
iliskin orneklerin hem Tiirkge hem Ingilizce sunuldugunu ve bu durumun karsilastirmali
ogrenmeyi destekleyebilecegini ileri stirmiistiir. Kat1 ve Can (2024) ¢alismalarinda ChatGPT -



m Yapay Zeka Tabanli Ogretim Senaryolarinin Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak... @ 148

3.5’in Tirk¢e Ogretiminde seviye odakli metin {liretme yeterligini incelemis ve modelin
irettigi sekiz metnin yalmizca yarisinin  hedeflenen diizey Olgiitlerini  karsiladigini
belirtmislerdir. Bulgular, modelin seviye temelli Tiirk¢ce metin iiretiminde %350’lik bir basari
diizeyine sahip oldugunu ve genel performans raporlarinda belirtilen oranlara ragmen

ozellikle seviyelendirilmis icerik iiretiminde belirgin sinirliklara sahip oldugunu tespit
etmislerdir. Giin ve Durmus Oz (2024) ¢alismalarinda YZ araglarmin egitim siireclerinde
onemli kolayliklar saglayabildigini ve Ogretmenlerin bu teknolojilere uyum saglamasinin
cagdas egitim anlayisi agisindan zorunlu oldugunu tespit etmistir. Ders kitaplarinin tek basina
yeterli olmayabilecegini ve teknolojinin bilingli bicimde Ogretime entegre edilmesinin
onemini vurgulamislardir. Bu nedenle YZ’nin yalnizca kullanilmas1 degil, ayn1 zamanda nasil
ve hangi diizeyde kullanilacaginin bilinmesinin, risklerden kag¢inarak pedagojik faydanin en
iist diizeye ¢ikarilmasi agisindan kritik goriilmesi gerektigini de 6zellikle belirtmislerdir.

Kiigiik ve Solak (2025) aragtirmalarinda YZ araglariin dil 6gretiminde geri bildirim,
bireysellestirme ve materyal iiretimi yoluyla 6grenmeyi destekledigini ancak bilgi dogrulugu
ve elestirel kullamm gereksinimi gibi siirliliklarm siirdiigiinii tespit etmislerdir. Ogrenicilerin
YZ’den yararlansa da yanlis bilgi ve asir1 bagimlilik gibi riskler nedeniyle teknolojinin
bilingli ve tamamlayici bicimde kullanilmast énemli oldugunu; 6greticilerin etik ve dogru
kullanim1 yonlendirmesini, gelistiricilerin ise Tiirk¢eye daha duyarli ve gilivenilir sistemler
tasarlamalarin1 6nermislerdir. Gelecek calismalarin YZ’nin uzun vadeli etkileri ve farkli dil
becerilerine yonelik katkilarini incelemesi gerektiginin de altini ¢izmislerdir. Banaz ve
Demirel (2025) ¢alismalarinda YZ ile iiretilen sarkilarin 6grencilerin dort temel dil becerisini
gelistirdigini ve 6grenme siirecine eglenceli bir boyut kattigin1 ortaya koymuslardir. YZ
tabanli materyallerin dil 6gretiminde etkili bigimde kullanilabilecegine dair gii¢lii kanitlar
sunarken sonuglarin YZ destekli egitim igeriklerinin gelecekteki uygulamalarina ve
arastirmalaria katki saglayacagini da degerlendirmislerdir. Tekin ve Karakahraman (2025)
arastirmalarinda ChatGPT’nin yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimindeki kullanimin
incelemistir. Bulgular, ChatGPT’nin dil 6greniminde ¢esitli faydalar sundugunu ancak
anlamsal geri bildirim ve dogru ciimle yapilari tiretme konusunda sinirliliklar tagidigini ortaya
koymustur. ChatGPT, Google Translate, sosyal medya uygulamalari ile oyunlastirilmis
platformlarin 6grenciler tarafindan etkin bigimde kullanildigin1 ve dil 6grenimine olumlu
katkilar sundugunu gostermistir. Ogrencilerin ¢ok ¢esitli internet ve YZ araglarindan
yararlanmasini dil 6greniminde yenilik¢i ve etkilesimli yontemlere yonelimi desteklemekte
oldugunu belirtmis; gelecek arastirmalarin bu teknolojilerin uzun vadeli etkilerini daha
derinlemesine incelenmesi de Onermiglerdir. Dal ve Tunagiir (2025) arastirmalariyla
ChatGPT’ye dayali etkinliklerin Ogrencilerin metin yazma, yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini anlamh sekilde gelistirdigini gormiislerdir. Modelin dil bilgisi hatalarim
saptamada etkili olurken anlamsal hatalar1 tanimlamada simirli kaldigini; 6grencilerin anlik
geri bildirim ve yapilandirilmig destek sayesinde yazma siireglerinde ilerleme kaydettigini de
tespit etmiglerdir. Bulgular YZ’nin motivasyon, bireysel 6grenme ve akademik basariyi
artirmada 6nemli katkilar sundugunu ortaya koymustur. Sonuglar ise ChatGPT 'nin egitimde
tamamlayici bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ve gelecekte uzun vadeli etkiler ile pedagojik
entegrasyonunun incelenmesinin 6nemini vurgulamistir. Kaleli ve Ozdemir (2025) ise
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calismalariyla YZ destekli dil 6gretim araglarinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgretmedeki
avantaj ve smirliliklarini incelemistir. ChatGPT, Mondly, Rosetta Stone ve DeepSeek gibi
uygulamalarin kisisellestirilmis 6grenme, anlik geri bildirim ve kelime dagarcigini gelistirme
imkani sunarken 6gretmen rehberligi olmadan eksiklikler barindirdigini ileri siirmislerdir. YZ

sistemlerinin geleneksel yontemlerin yerine ge¢mek yerine 6grenci merkezli ve etkilesimli
O0grenme ortamlarin1 tamamlayic1 bicimde desteklenmesi gerektigini; mevcut sinirhiliklar
arasinda telaffuz egitimi, baglamsal anlamlandirma ve kiiltiirel bilesenlerin entegrasyonunu
sayarken sozel beceriler agisindan daha fazla gelisime ihtiyag duyuldugunu da belirtmislerdir.

Bu calismada kullanilan ChatGPT ve Gemini gibi ileri diizey YZ araglari, Yunus Emre
Enstitiisii’niin Yedi Iklim B1 ders kitabindaki (Barin vd., 2018) temalar dogrultusunda 6zgiin
senaryolar {iretmistir. Bu senaryolar, 6grencilerin hedef dil yapilariyla dogal ve anlaml
iletisim kurmalarin1 saglamak amaciyla tasarlanmistir. YZ destekli igerikler 6grenci
etkilesimini artirmakta, gorevlerin ¢esitlendirilmesine ve Ozellestirilmesine olanak
tanimaktadir. Ayrica YZ uygulamalar1 sayesinde Ogrenciler aninda geri bildirim alabilir,
hatalarim1 fark edip diizeltebilirler. Bu durum, Ogrenme siirecinde bireysel gelisimin
hizlanmasina katkida bulunabilir. Teknoloji ile entegrasyon, gorev temelli 6gretimin cagdas
dil egitimindeki etkinligini artirabilir ve gelecege doniik siirdiiriilebilir 6grenme modellerinin
gelistirilmesini miimkiin kilabilir.

4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, gorev temelli 6gretim yaklagiminin Tiirk¢cenin yabanci dil
olarak Ogretimi baglaminda nasil uygulanabilecegini derinlemesine ortaya koymaktir. Bu
dogrultuda Yunus Emre Enstitiisii’niin Yedi Iklim B1 diizeyindeki ders kitabinda yer alan
tema ve dil bilgisi icerikleri temel alinarak YZ destekli 6zgiin senaryolar gelistirilmistir. Bu
senaryolar, gorev temelli 6gretim ilkelerine uygun olarak tasarlanmustir.

Aragtirma, sadece teorik bir inceleme degil; ayn1 zamanda pratik bir model 6nerisi sunmay1
hedeflemektedir. Boylece hem akademik alan yazinina katkida bulunulmakta hem de
uygulamacilar i¢in yol gosterici kaynak olusturulmaktadir. YZ teknolojilerinin dil 6gretimine
entegrasyonuyla dgretim siireglerinin daha dinamik, esnek ve 6grenen merkezli hale gelmesi
amaclanmistir. Bu kapsamda arastirma; ders kitaplarinin mevcut igeriklerinin gorev temelli
yaklagimla nasil daha etkili ve anlamli hale getirilebilecegini gostermekte ve teknoloji destekli
senaryo Uretimi ile bu silirecin kolaylastirilabilecegini ortaya koymaktadir. Bdoylelikle
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yenilik¢i yontem ve materyal gelistirme agisindan
onemli bir katki sunulmaktadir.

Gorev temelli 6gretim, yabanci dil 6greniminde Ogrenci katilimini artiran ve dili gergek
yasam baglamlarinda kullanmaya tegvik eden modern bir pedagojik yaklagimdir. Yunus Emre
Enstitiisii’niin Yedi Iklim Tiirkce seti ise Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde yaygin
kullanilan, tematik ve iletisimsel odakli icerikler sunan 6nemli bir kaynaktir. Bu ¢alisma, bu
iki dnemli unsurun kesisiminde yer alarak hem teorik hem de uygulamali agidan 6zgiin bir
perspektif gelistirmektedir. Mevcut ders kitaplarinin gorev temelli o6gretim yaklagimi
dogrultusunda nasil doniistiiriilebilecegine dair sistematik caligmalarin smirli olmasi, bu
arastirmanin alan yazinina 6nemli bir katki saglamasini miimkiin kilmaktadir. Ayrica YZ
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teknolojilerinin egitimde artan rolii géz Oniline alindiginda bu teknolojilerin dil 6gretim
materyallerine entegrasyonuna dair somut orneklerin sunulmasi, e8itim alaninda yenilikg¢i
uygulamalarin yayginlasmasina zemin hazirlayabilir.

Bu calismanin 6nemi, ayn1 zamanda yabanci dil 6gretiminde dijital ¢agin gereksinimlerine
uygun yontemlerin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasina yaptig1 katkiyla da iliskilidir. Gorev
temelli yaklasim ile YZ’nin birlesimi; Ogrenme siire¢lerinin  daha etkili, esnek ve
kisisellestirilebilir hale gelmesine araci olabilir.

5. Yontem

Bu caligmada nitel arastirma yontemi c¢ercevesinde dokiiman analizi deseni kullanilmistir.
Dokiiman analizi; resmi yazismalar, akademik makaleler, politik belgeler ve yayimlanmis
diger yazili kaynaklarin ayrintili bir sekilde incelenmesi ve yorumlanmasi siirecini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Veri kaynaklar1 olarak Yunus Emre Enstitiisii’niin
Yedi Iklim B1 seviyesine ait ders kitabindaki tema ve dil bilgisi igerikleri kullanilmustir.

Arastirmada B1 diizeyinde segilen ii¢ adet tema belirlenmis ve bu temalar dogrultusunda YZ
tabanli dil modelleri (ChatGPT ve Gemini) araciligiyla 6zglin gorev temelli senaryolar
gelistirilmistir. Senaryolar, gorev temelli 6gretim yaklasiminin temel ilkelerine uygun olarak
tasarlanmis ve igerik agisindan incelenmistir. B1 diizeyinin tercih edilmesinin gerekgesi bu
seviyenin CEFR kapsaminda bagimsiz kullanic1 diizeyi olmasi ve 6grencilerin bu asamada
iletisimsel  yeterliliklerini  daha  genis  gorev  tiirlerinde  kullanabilmelerinden
kaynaklanmaktadir. A1-A2 diizeyinde gorev yapist ve icerik daha sinirli kalmakta, oysa Bl
diizeyinde 6grenciler 6neride bulunma, fikir belirtme, hizmet talep etme, problem ¢6zme gibi
gercek hayatta iligkili gorevleri yerine getirebilecek dil yeterligine sahip olmaktadir. Bu
nedenle gorev temelli 6grenme yaklasimimin gercekei ve islevsel Orneklerde test edilmesi
acisindan B1 diizeyinin en uygun asama oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada {li¢ temanin belirlenmesi, hem kuramsal hem de yontemsel gerekgelere dayali
bilingli bir tercihtir. Gérev temelli 6gretim yaklasiminin temelinde 6grenenlerin dili farkh
iletisimsel islevlerde kullanma becerilerinin biitiinciil bigimde degerlendirilmesi yer
almaktadir. Bu dogrultuda tema sayisinin belirlenmesinde igerik cesitliligi ile analitik derinlik
arasinda denge kurulmasi amaglanmistir. iki tema, gorev tiirleri acisindan yeterli baglamsal
farklilik sunmamakta; dort veya daha fazla tema ise veri setinde dagimiklik yaratarak
derinlemesine ¢oziimlemeyi giiclestirmektedir. Ug¢ tema ise bu iki uc arasinda yer alan en
uygun dengeyi temsil ederek hem anlamli karsilagtirmalar yapilmasina olanak tanimis hem de
tematik doyumun saglanmasina katki sunmustur. Ayrica {liglii yapi, gorev temelli senaryolarin
farkli baglamlardaki islevselligini dlgmede yeterli ¢esitlilik olusturmustur. Bu nedenle {i¢
tema seg¢imi, gorev temelli O6grenme ilkeleri dogrultusunda gelistirilen YZ destekli
senaryolarin sistematik bigimde incelenmesi i¢in en uygun yapi1 olarak degerlendirilmistir.

Degerlendirme stirecinde dort temel 6l¢iit esas alinmistir: (1) Temaya uygunluk, (2) Dil bilgisi
icerigine uygunluk, (3) Goreve uygunluk, (4) Dogallik ve akicilik. Bu 6l¢iitler, senaryolarin
hem teorik ¢erceveye hem de pratik Ogretim gereksinimlerine uyumunu 6l¢gmek amaciyla
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gelistirilmistir. Boylece gorev temelli 6gretimin YZ destekli igerik liretimiyle entegrasyonuna
yonelik sistematik ve kapsamli bir model 6nerilmistir.

6. Bulgular

Bu béliimde oncelikle Yedi Iklim Tiirkge B1 kitabmin ilgili iinitesinden hareketle YZ ile
gelistirilen gorev temelli 6gretim yaklasimi senaryolarina iliskin bulgular tablo halinde
sunulmus; arkasindan hazirlanan senaryolar “temaya uygunluk”, “dil bilgisi icerigine
uygunluk”, “géreve uygunluk”, “dogallik ve akicilik” bagliklar altinda ele alinmistir.

6.1. “Engelleri Kaldirahm” isimli Besinci Temaya iliskin Bulgular

[k olarak Yedi Iklim Tiirkce B1 kitab1 besinci {initesinden hareketle gérev temelli 6gretim
yaklagimi senaryosu hazirlanmistir. YZ ile hazirlanan senaryoya iliskin bulgular Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti B1-Tema 5

Tema 5: Engelleri Kaldiralim
Tema  Icerik: Biyografi
Icerigi Hedef Dil Bilgisi Yapilari: Doniislii gat1, -n, -I; doniigliiliik zamiri; -mAk lazim; -mAk zorunda
kal-; -mAKk gerek; -mAk sart
Senaryo Bashgi: “Engelleri Asan Hayatlar”

1. Hazirhk Asamasi:
Ogrencilere diinyaca iinlii engelleri asmus kisilerin (6rnegin: Stephen Hawking, Tiirkan
Sabanci, Beethoven) biyografileri hakkinda kisa videolar veya metinler gosterilir.
Ardindan su sorular tartigtlir:
e Bu kisi hangi zorluklar1 yagamis?
e Kendini nasil geligtirmis?
e  Topluma nasil katki saglamig?
2. Gorev Asamasi:
Her grup, bir engeli asmis gergek veya hayali bir kiginin kisa biyografisini yazmakla
gorevlendirilir. Biyografi agagidaki unsurlari igermelidir:
¢ Kisinin kendisiyle nasil miicadele ettigi (Doniislii cat1)
e Toplum tarafindan nasil desteklendigi (Edilgenlik —I/-n)
e Bu siirecte yapilmasi gerekenler:
ChatGPT “Onu desteklemek gerekti.”
“Toplumun bu konuda duyarh olmasi sart.”
“O yillarca ¢alismak zorunda kald1.”
“Bu engelleri asmak lazim.”
3. Planlama Asamasi:
Ogrenciler metinlerinde déniislii ¢atiy1 dogru kullanip kullanmadiklarini kontrol ederler:
e “Kendine giivendi.”
e  “Yalniz biiylidii ama kendini hi¢ birakmadi.”
Edilgen ve doniislii catilar birlikte gozden gecirilir. Gerekli dil yapilarinin yer aldig:
climleler diizenlenir.
4. Raporlama Asamasi:
Gruplar olusturduklar1 biyografileri smnifa sozlii olarak sunar. Sunumlar sonrasinda diger
Ogrenciler su sorular1 sorabilir:
— Bu kisi ne yapmak zorunda kald1?
— Toplum onun i¢in ne yapmak zorundaydi?
— Kendine nasil yardim etti?
Senaryo: Engelleri Kaldirahm — Engelli Bir Bireyin Basar1 Hikayesi Biyografisi
Senaryo: Ogrenciler, hayatindaki engellere ragmen biiyiik basarilara imza atmus (gercek veya

Gemini
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hayali) bir engelli bireyin biyografisini arastiracak, yazacak ve sunacaklar. Bu sayede hem
empati kuracaklar hem de zorunluluk ve gereklilik ifade eden yapilari kullanacaklar.
1. Gorev Oncesi (Konuya Giris ve Hazirhk)

e Amag: Ogrencileri "Engelleri Kaldiralim" temasina ve biyografi yazimma hazirlamak;
dontslii gat1, donisliiliik zamiri ve gereklilik/zorunluluk bildiren yapilar1 (dnceden
6grenmis olabilecekleri A2 seviyesi bilgilerini de hatirlatarak) pekistirmek.

e Etkinlikler:

e Ogretmen, {inlii engelli sporcularm, sanatgilarm veya bilim insanlarmin (Stephen
Hawking, Helen Keller, Engin Altan Diizyatan gibi) kisa videolarin1 veya resimlerini
gosterir. Ogrencilere "Bu kisilerin ortak dzelligi ne?", "Hayatta engellerle nasil basa
¢ikmiglar?" gibi sorular sorar.

e  Déniislii Cat1 (-n, -I) 6rnekleri verilir: "Cocuk giyindi.", "Adam yikand1.", "Kizlar
stislendi." gibi fiillerle 6grencinin kendi kendine yaptig1 eylemler vurgulanir.
Déniisliiliik Zamiri (kendi) ile "O, 6devini kendi bagmma yapmas." gibi ciimleler
kurulur.

e -mAK lazim, -mAK zorunda kal-, -mAKk gerek, -mAk sart kaliplar1 agiklanir ve
ornek ciimleler kurulur. "Engelleri agsmak i¢in ¢ok ¢aligmak lazim.", "Kaza yiiziinden
yiiriimek zorunda kald1.", "Toplumun engellilere destek olmasi gerek."”, "Her bireyin
kendini gelistirmesi sart." gibi 6rneklerle pekistirilir.

e Ogretmen, kisa bir biyografi metni okur ve biyografinin temel dzelliklerini (dogum
tarihi, yasam olaylari, basarilari, karsilagtig1 zorluklar vb.) tartigir

2. Gorev Dongiisii (Uygulama, Planlama ve Sunum)

e Amag: Ogrencilerin 6grendikleri dil bilgisi yapilarmi kullanarak, sectikleri bir engelli
bireyin ilham verici biyografisini yazmalar1 ve sunmalari.

e Etkinlikler:

e Uygulama: Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Her grup, engelli bir bireyin
(gercek veya hayali) biyografisini yazmak i¢in aragtirma yapar (gerekirse 6gretmen
ornek kisiler veya kaynaklar sunar). Biyografide, kisinin hayatindaki engeller, bunlari
agma yontemleri ve basarilar1 detaylandirilir. Biyografiyi yazarken Doniislii Cati,
Doniisliiliik Zamiri, -mAk lazim, -mAk zorunda kal-, -mAKk gerek, -mAk sart
kaliplarm1 mutlaka kullanmalar1 beklenir.

Orn: "Kiigiik yasta gozlerini kaybetmis ve yeni bir diinyayaahsmak zorunda kalms."
"Piyanoyu kendi basina ¢almay1 6grenmis."

"Basarili olmak i¢in ¢ok disiplinli olmas1 gerektigine inanms."

"Her giin saatlerce pratik yapmasi sartms."

"Boyle durumlarda insan kendini motive etmeli.”

e Planlama: Gruplar, yazdiklar1 biyografiyi nasil sunacaklarini planlar (okuma, sunum
kartlar1, gorsellerle destekleme vb.). Sunum sirasinda her grubun iiyesinin aktif rol
almasi saglanir.

e  Sunum: Gruplar, hazirladiklari biyografileri smifa sunar. Sunum sonunda diger
ogrenciler ve 6gretmen, sunulan biyografi hakkinda sorular sorabilir ve geri bildirimde
bulunabilir.

3. Dile Odaklanma (inceleme ve Pekistirme)

e Amag: Ogrencilerin gérev sirasida kullandiklar1 dil bilgisi yapilarim (6zellikle
doniislii cat1, doniisliiliik zamiri ve zorunluluk/gereklilik bildiren kaliplar) bilingli
olarak fark etmelerini ve pekistirmelerini saglamak.

e Etkinlikler:

e Ogretmen, sunumlardan sectigi ciimlelerdeki doniislii cat1 (-n, -1) fiillerinin,
doniisliiliik zamiri (kendi) ve -mAk lazim, -mAKk zorunda kal-, -mAk gerek, -mAk
sart kaliplarmin altin1 ¢izer. Anlamlarini ve kullanimlarini tekrar tartigir.

e Ogrencilere, bu kaliplarla ilgili bosluk doldurma veya dogru/yanls alistirmalari
yaptirir.

Ogrencilerden, kendi hayatlarindan veya hayallerinden bahsederek, zorunluluk ve gereklilik
bildiren kaliplar1 kullanarak yeni ciimleler kurmalari istenir. "Gelecekte basarili olmak i¢in ne
yapmak lazim?", "Hangi engellerle karsilagabilirim ve bunlari agmak i¢in ne yapmak
zorunda kalacagim?" gibi sorularla diisiinmeye tesvik edilirler.
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6.1.1. Temaya Uygunluk

ChatGPT tarafindan sunulan senaryo, “Engelleri Asan Hayatlar” bashgi altinda tematik
cerceveye giiclii bir sekilde baglidir. Unlii bireylerin yasam oykiileri {izerinden engelleri asma
temasini islemesi, 6grencilerin hem empati kurmasina hem de anlat1 tiirii olan biyografiye
yonelmesine olanak saglamaktadir. Gorev boyunca bireyin yasamindaki zorluklar, kisisel
gelisimi ve topluma katkilar1 tartisilmakta; bu durum temanin sosyal boyutunu da
desteklemektedir. Gemini tarafindan olusturulan senaryo da benzer sekilde temaya dogrudan
baglidir. Ancak Gemini’nin yaklagimi, empati ve sosyal farkindalik olusturma amacini daha
acik sekilde on plana c¢ikarmaktadir. Hazirlik asamasinda engelli bireylerin basarilari
vurgulanmakta, Ogrenciler bu bireylerin yasamlarini inceleyerek temaya dogrudan
baglanmaktadir. Tema ile amag arasinda kurulan bu koprii, 6§renme motivasyonunu artirici
niteliktedir.

6.1.2. Dil Bilgisi Icerigine Uygunluk

ChatGPT senaryosunda, donislii cati, edilgen ¢ati ve gereklilik bildiren yapilar etkin ve
yerinde bir bigimde gérev dongiisiine entegre edilmistir. Ogrencilerin biyografi yaziminda
kullanmalar1 beklenen yapilarin 6rnek climlelerle verilmesi ve planlama asamasinda bu
yapilarin metin i¢inde gozden gegirilmesi, dilsel biling gelistirmeyi desteklemektedir. Ancak
doniigliilik zamirine dair dogrudan bir agiklama veya vurgu yapilmamis olmasi, bu unsurun
kullanimin1 belirsizlestirebilir. Gemini senaryosu, dil bilgisi yapilarini sistematik bi¢cimde
aciklamakta ve gorev iginde bunlari aktif olarak kullandirmay1 hedeflemektedir. Ozellikle
dontslii cat1 ve doniisliiliik zamirinin ayr1 ayr1 6rneklendirilmesi, 68renici diizeyine uygun bir
kavramsal netlik saglamaktadir. Bunun yani sira, -mAk lazim, -mAk zorunda kal-, -mAKk
gerek ve -mAk sart yapilari hem 6gretim asamasinda hem de gorev iiretiminde tutarli bir
sekilde uygulanmaktadir. Bu yoniiyle Gemini’nin senaryosu, dil bilgisi hedefleri agisindan
daha yapilandirilmis ve 6grenme ¢iktisina doniik bir ¢ergeve ¢izmektedir.

6.1.3. Goreve Uygunluk

ChatGPT'nin gdrevi, GTO’niin temel ilkelerine genel hatlartyla uygundur. Ogrencilerin 6zgiin
bir iiriin (biyografi metni) ortaya koymalari, grup ¢aligmasiyla is birligi yapmalart ve dilsel
hedeflerle iletisimsel amaclar1 biitiinlestirmeleri GTO'iin 6ziine hizmet etmektedir ancak
gorev basamaklarinin smirli bicimde agiklanmasi, 6zellikle planlama ve geri bildirim
siireclerinin yiizeyde kalmasina neden olabilir. Gemini'nin gorevi ise GTO kuraminin tiim
asamalarini (hazirlik, gérev uygulama, planlama, sunum ve dile odaklanma) ayrintili bicimde
icermektedir. Bu yapi, Ogrencilerin hem iletisimsel yeterliklerini hem de dilsel
farkindaliklarini gelistirmeye yonelik olarak kurgulanmistir. Gorev {iretim siirecinde is birligi,
yaraticilik, arastirma ve dil yapilarinm bilingli kullanma 6geleri dengeli sekilde yer almaktadir.
Bu yoéniiyle Gemini’nin Onerdigi yapi, GTO’ye kuramsal olarak daha biitiinciil
yaklagmaktadir.

6.1.4. Dogallik ve Akicilik

ChatGPT senaryosu, gercek diinya kullanimina yakin bir dil iiretimini tesvik etmektedir.
Ogrencilerin bireylerin hikayelerini kendi kelimeleriyle anlatmalari ve sunum yapmalar,
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iletisimsel dogallig1 artirict bir unsur olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, gorev siireci
biraz daha 6gretmen yonlendirmeli olup Ogrenicilerin bagimsiz iiretim siirecleri daha az
vurgulanmistir. Gemini senaryosu, 6grencilere ¢ok cesitli dil girdisi sunarak ve yaratici
iiretime olanak taniyarak daha dogal ve akici bir dil kullanimina zemin hazirlamaktadir.

Ogrenciler, hem modellemelerle yonlendirilmekte hem de kendi metinlerini iiretme ve sunma
asamasinda aktif rol listlenmektedir. Bu siiregte dilin islevsel yonii 6ne ¢ikmakta, 6grencilerin
iletisimsel yeterlikleri pekistirilmektedir.

Sonug olarak her iki senaryo da temaya ve gorev temelli 6grenmeye genel olarak uygunluk
gostermektedir. Ancak Gemini tarafindan olusturulan senaryo, hem dil bilgisi yapilarini
bilin¢li 6gretim yoluyla desteklemesi hem de gorev siirecini kuramsal agidan daha sistematik
ve katmanli bicimde islemesi yoniiyle daha biitiinciil ve pedagojik agidan giiclii bir yapi
sunmaktadir. ChatGPT’nin senaryosu ise daha yalin ve uygulanabilir bir 6neri sunmakla
birlikte, dil yapilarina dair yonlendirme ve gorev siirecindeki asamalara dair detaylandirma
acisindan daha smirlidir. Ogrenci merkezli ve iiretkenlik odakli yaklasimlar temelinde
Gemini’nin Onerisi one ¢ikmaktadir.

6.2. “Kurgu” Isimli Altinc1 Temaya iliskin Bulgular

Yedi iklim Tiirkge B1 kitab1 altinci iinitesinden hareketle YZ ile gelistirilen gorev temelli
ogretim yaklasimi senaryosuna iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti B1-Tema 6
Tema 6: Kurgu

giﬁg fcerik: SN1K
Hedef Dil Bilgisi Yapilari: -|, -n; Edilgen Cati
Senaryo Bashgi: “Bir Gizemi Aydinlat”
1. Hazirhk Asamasi:
Ogretmen bir gazete haberi getirir: “Kay1p tablo bulundu!”
Haberde bilingli olarak SN1K unsurlarinin bazilar1 eksiktir. Ogrencilerden eksik bilgileri
tahmin etmeleri istenir: Kim buldu?, Nerede bulundu?, Neden kaybolmus olabilir?
2. Gorev Asamasi:
Ogrenciler gruplar halinde, kendi gizemli haberlerini yazmakla gorevlendirilir. Haber sunlar
icermelidir:
Olaym ne oldugu ve nerede gectigi
Kimin etkilenmis oldugu
Edilgen ¢ati kullanilarak anlatim:
“Kapi kirildi.”

ChatGPT “Miize soyuldu.”

“Tablo ¢alindiktan sonra duvar bos birakildi.”
"-n, -1" ile biten edilgen fiiller kullanilir.
3. Planlama Asamasi:
Gruplar haberlerini gozden gegirir. Her SN1K sorusunun cevaplandigindan emin olurlar.
Ozellikle edilgen catili ciimleler kontrol edilir: — Olay nasil oldu?, — Kim tarafindan yapildigi
belli mi?, — Hangi fiiller edilgen?
4. Raporlama Asamasi:
Her grup haberini dramatize ederek okur ya da sunar. Diger 6grenciler SN1K sorularma gore
olaylari ¢6zmeye caligir:
— Kim zarar gordii?
— Olay nasil gerceklesti?

Gemini Senaryo 2: Kurgu — Bir Gizem Hikayesi ve SN1K Céziimlemesi

1. Gorev Oncesi (Konuya Giris ve Hazirhk)
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Amag: Ogrencileri gizem hikayeleri okumaya/dinlemeye hazirlamak ve SN1K ile edilgen gat1
yapisini (A2 seviyesinden gelen bilgilerle) pekistirmek.

Etkinlikler:

Ogretmen, dgrencilere kisa bir dedektif hikayesi veya gizemli bir olayin baslangicini anlatir.
"Ne oldu?", "Kim yapt1?", "Nerede oldu?" gibi sorularla dgrencileri hikayenin i¢ine ¢eker.
SN1K (Ne, Nerede, Ne zaman, Neden, Nasil, Kim) prensibi tanitilir ve her bir sorunun bir
olaym anlasilmasindaki énemi vurgulanir. Ogretmen, basit bir olayla ilgili SN1K sorularini
sorar ve dgrencilerin cevaplamasimi ister.

Edilgen Cat1 (-I, -n) fiillerine odaklanilir. "Kapr1 ag¢ildi.", "Hirsiz yakalandi.", "Resimler ¢izildi."
gibi drneklerle eylemi yapanin belli olmadig1 veya vurgulanmadigi durumlar agiklanir. "Hirsiz
polisi gordii." (etken) ve "Polis hirsiz tarafindan goriildii." (edilgen) gibi karsilastirmali 6rnekler
verilir.

Ogretmen, iizerinde SN1K sorular1 ve edilgen ¢at1 fiilleri i¢in bosluklar olan bir ¢ahsma kagid:
dagitir.

2. Gorev Dongiisii (Uygulama, Planlama ve Sunum)

Amag: Ogrencilerin okuduklar/dinledikleri gizem hikayesini SN1K prensibine gore analiz
etmeleri ve bu analizi edilgen gatil1 fiiller kullanarak raporlastirmalari.

Etkinlikler:

Uygulama: Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen, kisa ve basit bir gizem hikayesi
metni dagitir (veya okur/dinletir). Hikaye, bir hirsizlik, kayip esya veya kiigiik bir olaym
gizemini igerebilir. Gruplar, hikayeyi dikkatlice okur/dinler ve hikayenin SN1K unsurlarini
belirler. Daha sonra, hikayenin bir 6zetini ve ¢oziimlemesini iceren bir rapor yazarlar. Bu
raporda, olaylarin nasil gergeklestigini anlatirken edilgen c¢atili (-, -n) fiilleri mutlaka
kullanmalar1 beklenir.

Orn: "Diin gece mahallede bir hirsizlik yapilmis."

"Calinan miicevherler heniiz bulunamadi."

"Pencere, hirsiz tarafindan kirtlmigt1."

"Deliller 6zenle incelendi.”

"Siipheli kisi, polis merkezine gotiiriildii."

Planlama: Gruplar, raporlarmi nasil sunacaklarmi (yazili raporu okuma, tahtaya yazma, kisa
bir drama ile canlandirma vb.) ve her liyenin hangi bolimden sorumlu olacagini planlar.
Sunum: Gruplar, SN1K ¢oziimlemesi ve hikaye 6zetini smifa sunar. Diger 6grenciler hikayeyle
ilgili sorular sorabilir.

3. Dile Odaklanma (inceleme ve Pekistirme)

Amag: Ogrencilerin edilgen cat1 yapisinin kullanimini farkli baglamlarda icsellestirmelerini
saglamak ve SN1K analizini pekistirmek.

Etkinlikler:

Ogretmen, sunumlardan sectigi ciimlelerdeki edilgen catili fiillerin altim ¢izer. "Bu fiiller neden
boyle kullanild1? Kim tarafindan yapildig1 belli mi?" gibi sorularla edilgen ¢atinin mantigini
tekrar tartisir.

Ogrencilere, etken ciimleleri edilgen catili hale getirme veya edilgen catili fiillerle bosluk
doldurma alistirmalar1 yaptirir.

Ogrencilerden, kendi yasadiklar1 veya duyduklar1 kiigiik bir olay1 (bir esyanin kaybolmasi, bir
etkinligin iptal edilmesi gibi) SN1K prensibine gore anlatmalarini ve anlatirken edilgen catili
fiilleri kullanmalarini ister.

6.2.1. Temaya Uygunluk

ChatGPT tarafindan olusturulan senaryo, “Bir Gizemi Aydinlat” basligiyla sunulmus ve
ogrencilere gizemli bir haber yazma gorevi verilmistir. Bu gorev, olaylarin mantiksal
baglamda kurgulanmasimi ve SNI1K unsurlarinin sistemli bigimde kullanilmasmi tesvik
etmektedir. Haberde eksik birakilan unsurlarin 6grenci tarafindan tamamlanmasi, hem yaratici
diisinmeyi hem de elestirel analiz becerilerini harekete gegirmektedir. Bu yoniiyle kurgunun;
temaya uygun, dinamik ve yaratict bir yaklasim sundugu soylenebilir. Gemini senaryosu ise
ogrencilerin okuma/dinleme yoluyla bir gizem hikayesine dahil olmalarin1 ve ardindan bu
metni SN1K ilkelerine gore ¢oziimlemelerini hedeflemektedir. Hikdyenin analiz edilmesi,
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raporlastirilmasi ve sunulmast siireglerinde 6grencilerden aktif katilim beklenmektedir. Kurgu
temasina sadik kalarak 6grencilerin hem mevcut bir metni ¢éziimlemeleri hem de kendi
yaratict diisiincelerini kurgulamalarina imkan tamimaktadir. Ogrencinin olaylar1 yeniden
yapilandirma siirecine dahil edilmesi, kurgusal diigiinceyi gelistirici bir yontemdir.

6.2.2. Dil Bilgisi icerigine Uygunluk

ChatGPT’nin senaryosu, edilgen c¢atinin kullanimina dogrudan yer vermekte, "-n" ve
ekleriyle olusturulmus edilgen fiillerin 6rneklerini sunarak 6grencilerin bu yapilara asinaligini
artirmay1 hedeflemektedir. Ayrica haber metni {iretimi sirasinda bu yapilarin kullanilmasi
istenmektedir. Ancak dil bilgisel hedeflerin planlama ve geri bildirim agamasinda yeterince
aciklanmadigi, bu yapilarin Ogretimi acisindan daha c¢ok fretim diizeyinde kaldig
goriilmektedir. Gemini senaryosu, dil bilgisi hedeflerini ¢ok daha sistematik ve pedagojik bir
yaklasimla sunmaktadir. Ogrenciler 6nce edilgen catinin islevi ve bigimsel &zellikleriyle
tanistirllmakta, ardindan karsilagtirmali 6rneklerle (etken/edilgen) yapinin baglam igindeki
islevi vurgulanmaktadir. Bunun yani sira, sunum sonrasi ciimlelerin dil bilgisel incelemesi ve
yapisal doniisiim (etkeni edilgene ¢evirme gibi) etkinlikleri, edinimi pekistirici niteliktedir. Bu
durum, Gemini’nin yap1 temelli 6gretimi gorev temelli ¢er¢eveye basariyla entegre ettigini
gostermektedir.

6.2.3. Goreve Uygunluk

ChatGPT’nin senaryosu, gorevi grup ¢alismasi, dzgiin iiretim ve sunum gibi GTO ilkelerine
uygun olarak yapilandirmistir. Ogrencilerin yaratici haber iiretmeleri, kendi metinlerini
olusturmalar1 ve sunmalari, gorev temelli yaklasim agisindan degerlidir. Ancak hazirlik ve
degerlendirme siiregleri daha sinirli tutulmustur. Gorev dongiistiniin “dil odakli inceleme”
olmasina neden olabilir. Gemini senaryosu, GTO’niin tiim asamalarimi kapsaml1 bir bigimde
icermektedir: hazirlik, uygulama, planlama, sunum ve dile odaklanma. Her bir asama hem dil
girdisini hem de anlamli iletisimi destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Ogrenciler metni
analiz ederken hem edilgen catiyr hem de 5NI1K yapisint dogal bigimde kullanmakta,
sonrasinda iiretim siirecine ge¢mektedir. Ogretmenin yonlendirmeleriyle pekisen bu siireg,
gorev odaklilik ilkesine oldugu kadar dil yapilarina yonelik farkindalik gelistirmeye de hizmet
etmektedir.

6.2.4. Dogallik ve Akicihik

ChatGPT senaryosu, Ogrencilerin haber metni yazmalarin1 ve dramatize etmelerini igerdigi
icin iletisimsel anlamda dogallik sunmaktadir. Ayrica haber tiiriiniin igerige uygunlugu, olay
kurgulama ve anlatma becerilerini destekleyici niteliktedir ancak gorev esnasinda dil
girdisinin sinirli olmasi ve yapmin sadece iiretim asamasinda kullanilmasina yonelik
yonlendirme eksikligi, hedef dil yapilarimi yeterince dogal hale getirmeyebilir. Gemini
senaryosu, baslangicta verilen metin ve dinleme etkinligiyle 6grencilere zengin bir dil girdisi
sunmaktadir. Bunun yani sira, analiz, donilisiim ve iiretim siire¢lerinin kademeli bigimde
ilerlemesi; 6grencilerin hem dil yapisini dogru bi¢cimde kullanmalarim1 hem de dili dogal
baglamlarda i¢sellestirmelerini miimkiin kilmaktadir. Ayrica, farkli sunum bi¢imlerine olanak
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tanimast (drama, yazili metin, grup sunumu), iiretimde g¢esitliligi ve akiciigr tesvik
etmektedir.

Sonug olarak her iki senaryo da “Kurgu” temasina uygun yaratic1 gorevler iiretmis olmakla
birlikte Gemini’nin senaryosu, pedagojik yonlendirmeler ve dil yapilarina yonelik sistematik
yaklasimiyla one g¢ikmaktadir. Ozellikle edilgen ¢ati dgretimi, SN1K ¢dziimlemesiyle
biitiinlestirilerek hem yapisal farkindalik hem de anlamli iletisim hedeflerini ayn1 anda
gerceklestirmektedir. ChatGPT’nin senaryosu ise 0zgiin metin liretimine odakli, yaratici ve
uygulanabilir bir yaprya sahiptir ancak dil bilgisel farkindalik ve &6grenme siirecinin
katmanlilig1 agisindan Gemini kadar ayrintili degildir. Bu baglamda Gemini, gorev temelli
O0grenme yaklagimini hem kuramsal hem de uygulamali diizlemde daha basarili bigimde
yansitmaktadir.

6.3. “Kutlama” Isimli Yedinci Temaya iliskin Bulgular

Yedi iklim Tiirkge B1 kitabr yedinci iinitesinden hareketle YZ ile gelistirilen gorev temelli
ogretim yaklagimi senaryosuna iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti B1-Tema 7
Tema 7: Kutlama
Icerik: Hayat Bayram Olsa
Hedef Dil Bilgisi Yapilari: Sifat Fiiller (-An, -DIK, -AcAk)
Senaryo Bashgi: “Hayalimdeki Bayram”

Tema
Icerigi

1. Hazirhk Asamasi:
Ogrencilere Tiirkiye’deki ¢esitli bayram tiirleri anlatilir: Ramazan, Kurban, Nevruz,
Cumbhuriyet vb. Ogrencilere bayramlarla ilgili su sorular yoneltilir:
— En ¢ok hangi bayrami seviyorsun?
— Kutlanan bayramlarda neler yapilir?
2. Gorev Asamasi:
Ogrenciler hayali bir bayram tasarlar. Bu bayramin ismi, amaci, kutlandig1 yer ve zaman
belirlenir.
Tasarladiklar1 bayramda asagidaki dil yapilar1 kullanilmalidir:

* -An — “Sevilen insanlar bir araya gelir.”

* -DIk — “Kutladigimiz bayramlar gibi olacak.”

*» -AcAk — “Gelecek yil kutlanacak olan festival daha biiyiik olacak.”
Ogrenciler bu ifadeleri afis, kisa tanitim yazis1 veya bir video senaryosu ile ifade eder.
3. Planlama Asamasi:
Gruplar sifat-fiil yapilarmi iceren climleleri diizenler. Kullanimlarin dogru ve anlamh
oldugundan emin olurlar:
— Paylasilan yemekler
— Toplanacak kalabalik
— Gegmiste yasanmis anilar
4. Raporlama Asamasi:
Her grup hayall bayrammi smifa tanitir. Diger OSgrenciler bu bayrama katilmak isteyip
istemediklerini belirtir. Sunum sirasinda su yapilar 6zellikle kullanilir:
— Hatirladigin en giizel bayram neydi?
— Anlatilan bayramda en ¢ok ne dikkatini ¢ekti?
— Senin hayalindeki kutlama nasil olurdu?
Senaryo 3: Kutlama — ""Hayat Bayram Olsa" Temah Bir Kutlama Etkinligi Tasarimi
Senaryo: Ogrenciler, "Hayat Bayram Olsa" temali bir kutlama etkinligi (dogum giinii, bayram,
Gemini  mezuniyet vb. olabilir) tasarlayacaklar. Etkinligin davetiyesini, programini ve duyurularini

hazirlayacaklar. Bu tasarimlarinda sifat fiilleri aktif olarak kullanacaklar.
1. Gorev Oncesi (Konuya Giris ve Hazirhk)

ChatGPT
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Amag: Ogrencileri kutlama ve etkinlik planlama konusuna hazirlamak, sifat fiilleri (-An, -DIK,
-AcAk) tanitmak/pekistirmek.

Etkinlikler:

Ogretmen, farkli kutlama tiirlerinin (dogum giinii, bayram, diigiin, mezuniyet) resimlerini
gosterir. "Hangi kutlamalar1 seversiniz? En son hangi kutlamaya katildiniz?" gibi sorularla
konuya giris yapar.

Sifat Fiiller (-An, -DIK, -AcAk) kaliplar1 detaylica agiklanir.

-An (genis zaman/siirekli): "Gelen misafirler", "kosan ¢ocuklar"”

-DIk (gegmis zaman/bilinen): "Gittigim yer", "okudugum kitap"

-AcAk (gelecek zaman): "Yapilacak isler", "gelecek parti”

Ogretmen, sifat fiillerle ilgili 6rnek ciimleler kurar ve ogrencilerin de benzer ciimleler
kurmasni ister. Ozellikle fiili niteleyen bir sifat gibi nasil kullanildiklarmi vurgular.

Ogretmen, ornek davetiye, program ve duyuru metinleri gostererek bir etkinligin nasil
planlandig1 hakkinda bilgi verir.

2. Gorev Dongiisii (Uygulama, Planlama ve Sunum)

Amag: Ogrencilerin sifat fiilleri kullanarak "Hayat Bayram Olsa" temali bir kutlama etkinligi
tasarlamalar1 ve ilgili materyalleri (davetiye, program, duyuru) hazirlamalari.

Etkinlikler:

Uygulama: Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara ayrilir. Her grup, belirli bir kutlama igin (8rnegin,
"Arkadaglik Bayram1", "Yazm Gelisini Kutlama", "Okulda Yeni Y1l Partisi") "Hayat Bayram
Olsa" temal1 bir etkinlik tasarlar. Bu etkinlik i¢in bir davetiye metni, bir program akis1 ve bir
genel duyuru metni hazirlamalar1 istenir. Bu metinlerde -An, -DIk, -AcAk sifat fiillerini
mutlaka kullanmalar1 beklenir.

Orn: "Partimize katilacak herkese siirpriz hediyeler verilecek." (-ACAK)

"Bu etkinligimiz, hayatimizdaki 6nemli olan degerleri kutlamak i¢in yapilan bir firsattir." (-An)
"Gegen sene kutladigimiz bayram gibi eglenceli olacak." (-DIk)

"Etkinlikte ¢almacak miizikler, herkesi mutlu edecek." (-AcAK)

"Size anlatacagim siirprizler var." (-ACAK)

Planlama: Gruplar, tasarladiklari etkinligin detaylarini, davetiyenin ve duyurunun igerigini,
programin akigmi (yemek, miizik, konusmalar, oyunlar vb.) belirler. Metinlerin gorsel
diizenlemesini de diistiniirler.

Sunum: Gruplar, tasarladiklar1 kutlama etkinligini ve hazirladiklar1 materyalleri (davetiye,
program, duyuru) smifa sunar. Diger Ogrenciler ve Ogretmen, etkinligin ve metinlerin
yaraticilig1 ve dil bilgisi kullanimi hakkinda geri bildirim verir.

3. Dile Odaklanma (Inceleme ve Pekistirme)

Amag: Ogrencilerin sifat fiillerinin farkli zaman ve anlamlarda kullanimini pekistirmek ve
kendi ifadelerinde dogru bir sekilde kullanmalarmni saglamak.

Etkinlikler:

Ogretmen, sunumlardan sectigi ciimlelerdeki sifat fiillerin (-An, -DIK, -AcAk) altmi ¢izer.
Hangi sifat fiilin hangi zaman dilimini (ge¢mis, simdiki/genis, gelecek) ifade ettigini tekrar
tartigir.

Ogrencilere, fiil koklerinden sifat fiil tiiretme ve ciimle i¢inde kullanma alistirmalar yaptirir.
(Orn: git- giden, gittigi, gidecek)

Ogrencilerden, kendi hayal ettikleri bir gelecekteki olay1 (mezuniyet toreni, tatil, 6zel bir giin)
sifat fiilleri kullanarak anlatmalarm ister. "Gelecek hafta yapilacak tatil", "Mezun oldugumda
giyilecek elbise"” gibi.

6.3.1. Temaya Uygunluk

ChatGPT senaryosu, Tiirkiye’deki c¢esitli bayramlarin tanitimiyla baslayarak 6grencileri
kutlama kiiltiiriine dair diisiinmeye tesvik etmektedir. Ogrencilerin hayali bir bayram
tasarlamalar1 ise temanin yaraticilik boyutunu desteklemekte ve “Kutlama” temasina uygun,
anlamli bir baglam saglamaktadir. Gemini senaryosu, “Hayat Bayram Olsa” temasini daha
genis bir ¢ergevede ele alarak farkli kutlama tiirlerini (dogum giinii, mezuniyet gibi) kapsayan
bir etkinlik tasarimi1 sunmaktadir. Bu yaklasim temanin evrensel ve kapsayict boyutunu 6n
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plana  cikarmakta, Ogrencilerin ¢esitli kutlama bi¢imlerine iliskin = kavrayisini
derinlestirmektedir.

6.3.2. Dil Bilgisi Icerigine Uygunluk

ChatGPT senaryosu, sifat-fiillerin temel kullanim &rneklerini vererek bu yapilart yaratici
metinlerde aktif olarak kullanmay1 hedeflemistir ancak dil bilgisi yapilarinin kullanimina dair
aciklamalar ve uygulama asamalar1 daha yilizeysel kalmaktadir. Gemini senaryosu ise sifat-
fiillleri kapsamli bicimde tanmitir, Ornekler {izerinden zaman ve anlam boyutlarim
netlestirmistir. Ayrica tiiretme ve climle ig¢inde dogru kullanim {izerine yogunlasan
uygulamalarla dil bilgisini pekistirmeye odaklanmistir. Bu yoniiyle Gemini, dil bilgisi
kazanimlarinin hem kavramsal hem islevsel boyutlarini1 dengeli bigimde sunmaktadir.

6.3.3. Goreve Uygunluk

ChatGPT’ nin gorevi, hayali bir bayram yaratma ve bunu ¢esitli sunum bigimleriyle ifade etme
etrafinda yapilandirilmistir. Bu, 6grencilerin iiretkenlik ve ig birligi becerilerini desteklerken,
dil bilgisi yapilarin1 dogal baglamda kullanmalarina imkan vermektedir. Gemini gorevi ise
tasarimin somut c¢iktilara (davetiye, program, duyuru) doniismesini saglamaktadir. Grup
planlamas1 ve materyal hazirlama gibi siiregler, gorev dongiisiiniin tiim asamalarin
kapsamakta ve gorev temelli 6grenmenin kuramsal ilkeleriyle uyumludur. Bu yapi, dil bilgisi
kazanimlarinin anlamli ve biitlinsel sekilde kullanilmasini gli¢lendirmektedir.

6.3.4. Dogallik ve Akicihk

ChatGPT senaryosu, Ogrencilerin kendi hayal giiglerini kullanarak 06zglin metinler
olusturmalarin1 tesvik etmektedir. Ancak dil bilgisi yapilarimin pekistirilmesine yonelik
dogrudan geri bildirim ve yap1 incelemeleri sinirli kalmistir; bu da dil kullaniminin akicilig
ve dogrulugu agisindan bir miktar eksiklik dogurabilir. Gemini senaryosu, dil bilgisi yapilarini
sunum ve inceleme agsamalarinda sistematik olarak pekistirmektedir. Dil yapilarinin
kullanimina dair 6gretmen yonlendirmeleri ve 6grenci alistirmalari, yapinin anlaml ve dogru
bigimde igsellestirilmesini saglamistir. Bu sayede 6grencilerin metinlerinde dogal ve akici dil
kullanimi desteklenmistir.

Her iki senaryo da “Kutlama” temasini ve sifat-fiillerin 6gretimini yaratict ve amaca uygun
bicimde ele almaktadir. ChatGPT’ nin senaryosu, 0zgilin iiretim ve yaratici ifade iizerine
yogunlasirken Gemini senaryosu hem kapsamli dil bilgisi sunumu hem de yapilandirilmis
gorev dongiisiiyle pedagojik acidan daha biitiinliikli bir 6grenme deneyimi sunmaktadir.
Ozellikle dil bilgisi yapilarmin detayli tanitimi ve pekistirilmesi, Gemini senaryosunu gorev
temelli 6gretim ilkeleri gercevesinde daha basarili kilmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda alan yazininda ¢ok sayida akademik ¢alismaya
rastlamak miimkiindiir. Turhan ve Bas’in (2017) calismasina gore Poll Everywhere adli web
2.0 araciyla hazirlanan etkinliklere katilan Ogrencilerin biiylikk c¢ogunlugu séz konusu
etkinliklerin 6grenmelerine olumlu katki sagladigini belirtmistir. Caymaz ve Korkmaz (2022)
ogrenme siirecini kolaylastirip 6grenciyi motive eden web 2.0 araclarinin bilgiyi daha etkili ve
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kalic1 bigimde sunarak hizli ve verimli 6grenme ¢iktilar1 sagladigini boylece hem 6greticiler

hem de 6grenciler siireci daha rahat yonetebildigini ve yeni bir dili etkili bicimde 6grenerek
gelecege daha donanmimli sekilde ilerleyebilecegini belirtmislerdir. Aydogdu (2023)
calismasinda, Padlet’in Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretimindeki kullanimimna iligkin
Ogrenci goriislerini incelemis ve acik uclu sorularin tamaminda Padlet’in olumlu
degerlendirildigini belirlemistir. Biilblil ve Tas’in (2023) arastirmasi ise web 2.0 destekli
ogrenme ortamlarinda gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin problem ¢dzme basarilarini
ve farkli stratejiler kullanabilme becerilerini artirdigini gostermistir. Uyar ve Tekin (2024)
calismalariyla ikinci yabanci dil 6gretiminde web 2.0 araclarinin 6grencilerin ilgisini artirarak
motivasyonlarini yiikselttigini ve icerik cesitliligi agisindan 6nemli kazanimlar sagladigina
ulagsmiglardir. Zileli (2023) okuma alaninda ChatGPT’nin belirli konulara dayali kuralli ve
anlamli metinler Uretebildigini ve ozellikle B1 ve {izeri diizeyler icin uygun igerikler
sundugunu tespit etmistir. Dil diizeyinin belirtilmesinin, metinlerin yabanci dil 6grenenler i¢in
uygunlugunu artirdigt vurgulanmis; yazma alaninda ise modelin dil bilgisi hatalarini tespit
etmede basarili oldugu, ancak anlamsal hatalar1 tanimlamada yetersiz kaldig1 belirtilmistir.
Ayrica, dil bilgisi orneklerinin hem Tiirke hem Ingilizce sunulmasinin karsilastirmali
ogrenmeyi destekleyebilecedi ileri siiriilmiistiir. Celik ve Kara’nin (2024) calismasi da
teknoloji destekli araglarin dil becerileri T{izerindeki etkisini incelemis ve web 2.0
uygulamalarimin  6grenci gramer performansinit belirgin  bigimde gelistirdigini ortaya
koymustur. Kat1 ve Can (2024) ise ChatGPT-3.5’in Tiirk¢e 6gretiminde seviye odakli metin
iiretme yeterliligini incelemis ve modelin iirettigi sekiz metnin yalnizca yarisinin hedeflenen
diizey Olciitlerini karsiladigin1 géstermistir. Bulgular, seviye temelli igerik tiretiminde modelin
%350’lik bir bagsartya sahip oldugunu ve genel performans raporlarinda belirtilen oranlara
ragmen belirgin simirliliklar tagidigimi ortaya koymaktadir. Giin ve Durmus Oz (2024), YZ
araclarmin egitim siireglerinde O6nemli kolayliklar sagladigim1 ve 0&gretmenlerin  bu
teknolojilere uyum saglamasinin ¢agdas egitim agisindan zorunlu oldugunu belirtmistir. Ders
kitaplarinin tek basina yeterli olmayabilecegini ve teknolojinin bilingli sekilde Ogretime
entegre edilmesinin dnemini vurgulamis; YZ’nin yalnizca kullaniminin degil, nasil ve hangi
diizeyde kullanilacaginin bilinmesinin pedagojik faydayr artirmak acisindan kritik oldugunu
ifade etmislerdir.

Kiiciik ve Solak (2025), YZ’nin dil 6gretiminde geri bildirim, bireysellestirme ve materyal
iiretimi yoluyla Ogrenmeyi destekledigini, ancak bilgi dogrulugu ve elestirel kullanim
gereksinimi gibi sinirliliklarin devam ettigini tespit etmislerdir. Ogrencilerin yanls bilgi ve
asir1 bagimlilik riskleri nedeniyle yapay zekay: bilingli ve tamamlayici bigimde kullanmalar
gerektigini; Ogreticilerin etik yonlendirme yapmasimi ve gelistiricilerin Tirkceye duyarli,
giivenilir sistemler tasarlamasini 6nermislerdir. Gelecek calismalarin, YZ’nin uzun vadeli
etkileri ve farkli dil becerilerine katkilarini incelemesi gerektigini vurgulamislardir. Banaz ve
Demirel (2025), YZ ile iiretilen sarkilarin 6grencilerin dort temel dil becerisini gelistirdigini
ve 0grenme siirecine eglenceli bir boyut kattigin1 gostermistir. YZ tabanli materyallerin dil
ogretiminde etkili kullanilabilecegine dair giiglii kanitlar sunarak, bu igeriklerin gelecekteki
uygulamalara ve arastirmalara katki saglayacagini belirtmislerdir. Tekin ve Karakahraman
(2025), ChatGPT’nin yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimindeki kullanimini incelemis ve
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modelin ¢esitli faydalar saglamakla birlikte, anlamsal geri bildirim ve dogru ciimle yapilar
iiretme konusunda smirliliklar tasidigini tespit etmistir. Ogrencilerin ChatGPT, Google
Translate, sosyal medya ve oyunlastirilmis platformlardan etkin bigimde yararlanmasinin, dil
ogreniminde yenilik¢i ve etkilesimli yontemlere yonelimi destekledigi belirtilmis; gelecekte

bu teknolojilerin uzun vadeli etkilerinin daha derinlemesine incelenmesi Onerilmistir. Dal ve
Tunagiir (2025) ise ChatGPT tabanli etkinliklerin 6grencilerin metin yazma, yaratici ve
elestirel diisiinme becerilerini anlamli bicimde gelistirdigini; dil bilgisi hatalarinm1 saptamada
etkili olmasina karsin anlamsal hatalar1 tanimlamada sinirli kaldigini gozlemlemislerdir.
Ogrencilerin anlik geri bildirim ve yapilandirilmis destek sayesinde yazma siireglerinde
ilerleme kaydettikleri ve YZ’nin motivasyon, bireysel Ogrenme ve akademik basariy1
artirmada Onemli katkilar sagladigi belirlenmistir. Bulgular ChatGPT’ nin egitimde
tamamlayic1 bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ve pedagojik entegrasyon ile uzun vadeli
etkilerinin incelenmesinin énemini vurgulamaktadir. Kaleli ve Ozdemir (2025), YZ destekli
dil 6gretim araclarinin Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogretmedeki avantaj ve sinirliliklarini
incelemigtir. ChatGPT, Mondly, Rosetta Stone ve DeepSeek gibi uygulamalarin
kisisellestirilmis Ogrenme, anlik geri bildirim ve kelime dagarcigimi gelistirme imkamn
sundugu, ancak oOgretmen rehberligi olmadan bazi eksiklikler barindirdigi belirtilmistir.
Arastirmacilar, YZ sistemlerinin geleneksel yontemlerin yerine gegmek yerine Ogrenci
merkezli ve etkilesimli 6grenme ortamlarini tamamlayici bigimde desteklemesi gerektigini
vurgulamis; mevcut sinirliliklar arasinda telaffuz egitimi, baglamsal anlamlandirma ve
kiiltiirel bilesenlerin entegrasyonu ile sézel becerilerin daha fazla gelistirilmesi ihtiyacini ifade
etmiglerdir. S6z konusu ¢alismalar 6grenme siirecinde ise kosulan ¢esitli uygulama ve ¢evrim
ici platformlarin 6grencilerin ders disinda da pratik yapabilmelerine olanak taniyarak dil
becerilerini gelistirmelerine katki sagladigini; YZ destekli Tiirk¢e 6gretiminin hem &gretim
yontemlerinin yenilenmesine hem de o6grencilerin 6grenme deneyiminin zenginlesmesine
katki saglayan onemli bir egitim inovasyonu olarak degerlendirilmesi gerektigi kanaatine
katki saglamistir. Qi (2025, s. 53)¢alismasinda YZ teknolojilerinin Tiirk¢e 6greniminde yeni
firsatlar sundugunu, ChatGPT, DeepSeek ve benzeri dogal dil isleme araglarinin kelime ve
deyim 6grenimini destekleyebilecegini, baglama uygun 6rnek ciimleler iiretebilecegini, dil
bilgisi yapilarini agiklayabilecegini ve yazili metinleri diizeltebilecegini belirtmistir. Ayrica
YZ araglariin 6gretmenler i¢in de ders planlama, alistirma tasarimi, materyal hazirlama ve
degerlendirme siireclerinde de zaman kazandirarak 6gretim verimliligini ve bireysel 6grenci
takibini destekleyebilecegini ifade etmistir. Kir (2025) ise ¢alismasiyla Tiirk¢e yonergelerle
olusturulan igeriklerin Ingilizce yonergelerle iiretilen igeriklerle karsilastirilabilir diizeyde
uygun oldugunu; bazi kriterlerde ise daha yiiksek puan aldigim ortaya koymustur. ilgili
calisma, YZ’nin Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilirligini ve yonerge dilinin ¢ikt1 kalitesi
iizerindeki belirleyici etkisini ortaya koymus ayrica Tiirk¢enin YZ ¢aginda da etkin bir sekilde
kullanilabilecegini gostermistir. Tlim bu bulgular Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
dil bilgisi Ogretimini desteklemek amaciyla web 2.0 araclarinin etkili bigimde
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Gorev temelli 6gretim yontemi, dil 6grenimini sadece akademik bir siire¢ olmaktan cikarip
gercek yasamla biitiinlesmis etkilesimsel bir deneyim haline getirmektedir. Ogrencilerin dili
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kullanarak anlam yaratmalari, iletisim becerilerini gelistirmeleri ve sosyal baglamlarda etkin
rol almalar1 yontemin temel hedeflerindendir. Bu sayede 6grenilen dil kalic1 hale gelmekte ve
ogrencilerin yasam boyu kullanabilecegi bir beceriye doniismektedir (Giiner, 2016, s. 57-58).
Bu calisma, gorev temelli 6grenme yaklasimi dogrultusunda ii¢ farkli temada (Engelleri
Kaldiralim, Kurgu, Kutlama) gelistirilen iki ayr1 senaryonun (ChatGPT ve Gemini) pedagojik
ve dil bilgisel ag¢idan karsilastirmali analizini sunmaktadir. Her iki modelin Onerileri; temaya
uygunluk, dil bilgisi igerigi, goreve uygunluk ve dil kullaniminda dogallik ve akicilik
boyutlarinda degerlendirilmistir. Sonuglar, her iki YZ aracinin genel olarak tema ve dil bilgisi
hedeflerine hizmet ettigini ancak Gemini’'nin daha sistematik, kuramsal dayanaklar1 giiclii,

yapilandirilmis ve dgrenci merkezli bir gorev siireci sundugunu gostermistir. Ozellikle dil
bilgisi yapilarinin tanitimi ve pekistirilmesinde, gorev agsamalarinin ayrintili kurgulanmasinda
ve Ogrencilerin aktif iiretim siireclerine dahil edilmesinde Gemini’nin yaklasimi 6ne ¢ikmustir.
ChatGPT senaryolar1 ise daha yalin, uygulanabilir ve yaratict 6zgiinlik odakli olmakla
birlikte, dil bilgisi farkindalig1 ve gorev dongiisii planlamasinda daha sinirli kalmstir.

Bu cergevede calisma, gorev temelli 6grenme tasariminda dil bilgisi 6gretiminin biitiinciil
entegrasyonunun ve gorev asamalarmin dikkatli planlanmasimnin 6nemini vurgulamaktadir.
Ayrica 6grencilerin hem yap1 farkindaligi kazanacaklari hem de anlamli iletisim baglaminda
iiretken olacaklar1 gorevlerin tasarimi pedagojik etkinligi artirmaktadir. Gelecek ¢alismalarda
bu iki modelin senaryolarinin ger¢ek sinif ortamlarinda uygulanmasiyla 6grenci basarisi,
motivasyon ve dil kazanimi agisindan karsilastirmali deneysel arastirmalar yapilmasi
onerilmektedir. Ayrica dil bilgisel yapilar kadar strateji 6gretimi, geri bildirim mekanizmalari
ve teknolojik desteklerin entegre edilmesi, gorev temelli 6grenmenin etkinligini daha da
yiikseltebilir. Boylece yabanci dil 6gretiminde gorev temelli yaklagimlarin hem teorik hem de
uygulamali boyutlar1 daha kapsamli bicimde gelistirilebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev temelli yaklasimin uygulanmasi, 6grencilerin
sosyal hayata katilimim kolaylastirirken kiiltiirel farkindaliklarmi da artirir. Ogrenciler dilin
yapisal kurallarini 6grenmenin yani sira, dilin kullamildigi toplumsal ortamlar1 anlama ve
iletisim kurma becerisi kazanabilir. Bu kapsamda, goérev temelli 6gretim yontemi, dil
ogreniminde hem bireysel hem de toplumsal diizeyde Onemli kazanimlar saglayabilir.
Gorevlerin ¢ok yonlii islevi, 6grencilerin hem 6grenmeye hem de dgrendiklerini uygulamaya
aktif katilimim saglamaktadir. Bu durum, 6grenme siirecinin kaliciligimi artirmakta ve dilin
ogrenen tarafindan igsellestirilmesini kolaylagtirmaktadir. Ayrica gorevlerin basariyla
tamamlanmasi, Ogrencilerin Ozglivenini ve motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilir.
Boylece gorev temelli dgretim, dil 6grenimini sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
yasant1 ve deneyim temelli bir siirece doniisebilir.

Sonug olarak gorev temelli 6gretim yontemi, kuramsal zenginligi, pedagojik avantajlari ve
teknolojik olanaklarla entegrasyonu sayesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
kapsamli ve etkili bir model sunmaktadir. Gelecekte bu yontemin YZ gibi teknolojilerle daha
da desteklenerek gelismesi, dil 6gretiminde yeni ufuklar agacaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hem teknoloji destekli araglar hem de gorev temelli
ogrenme yontemleri, Ogrencilerin dil becerilerini gelistirme, motivasyonlarin1 artirma ve
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ogrenme siirecine aktif katilim saglama agisindan 6nemli pedagojik faydalar sunmaktadir.
Alan yazinindaki ¢alismalar daha c¢ok web 2.0 araglari ve YZ uygulamalarinin
bireysellestirilmis geri bildirim, igerik tiretimi ve yazma becerilerindeki etkilerini kapsamli bir
literatlir taramasiyla ortaya koyarken bu g¢aligma ChatGPT ve Gemini modelleri {izerinden

gorev temelli yaklagimin dil bilgisi, anlamli iletisim ve sosyal baglamda iiretkenligi
destekleyen pedagojik avantajlarin1 kuramsal bir ¢ergcevede analiz etmektedir. Alan yazininda
yer edinen g¢alismalar uygulama ve ara¢ odakli iken bu arastirma model ve yaklasim odakli
olup gorev tasarimi ve pedagojik entegrasyon iizerinden uzun vadeli kazanimlar
tartigmaktadir. Bu baglamda alan yazinindaki ¢aligmalar ile ilgili aragtirma Tiirk¢enin yabanct
dil olarak Ogretiminde Ogrenci merkezli ve etkilesimli 6grenme ortamlarini giiglendiren
tamamlayic1 yontemler olarak degerlendirilebilir.

Bu c¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda, gorev temelli 6gretim yonteminin
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde daha etkili ve islevsel bicimde kullanilabilmesi igin
asagidaki oneriler sunulabilir:

o Gorev asamalarimin sistematik yapilandiridmasi: Bulgular, Gemini senaryolarinin
sistematik ve Ogrenci merkezli tasarimimn dil bilgisi farkindaligini artirmada daha
etkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle gorev temelli 6gretim siirecinde gorev
oncesi hazirlik, gorev uygulamasi ve degerlendirme asamalar1 acik ve yapilandirilmig
sekilde planlanmalidir. Ornegin her gérev dncesi dgrencilere hedef dil yapilari ve
ornek uygulamalar sunulmali, gorev sirasinda adim adim iiretim odakli etkinlikler
yiiriitiilmelidir.

o Hedef dil yapilarimin biitiinciil entegrasyonu: Bulgular, gorevlerde dil bilgisi
yapilariin dogal ve islevsel bigimde kullanilmasiyla 6grencilerin 6grenme ¢iktilariin
arttigin1 géstermektedir. Bu dogrultuda gorevlerde tanitilan dil bilgisi yapilari, goérev
baglaminda tekrar ve pekistirme firsatlartyla desteklenmelidir. Ornegin dgrencilerden
her gérev sonunda 6grendikleri yapilar1 kullanarak kisa metinler liretmeleri istenebilir.

o Yapay zekd modellerinin pedagojik yonlendirmeyle kullanimi: ChatGPT ve Gemini
senaryolarinin analizi, YZ tabanli i¢eriklerin yaratici ve uygulanabilir oldugunu ancak
ogretmen rehberligi olmadan sinirli kaldigini ortaya koymustur. Bu nedenle YZ
araclari, pedagojik cerceveye uygun bicimde yonlendirilerek gérev senaryolarinda
biitiinciil ve yapilandirilmis igerikler {iretmeleri saglanmalidir. Ogretmenler, YZ’nin
sundugu icerikleri 6grencilerin dil gelisimini destekleyecek sekilde entegre etmelidir.

e Kiiltiirel ve sosyal baglamin dahil edilmesi: Gorev temelli 6grenmenin 6grencilerin
sosyal etkilesim ve Kkiiltiirel farkindaliklarmi artirdigr bulgulanmistir. Bu nedenle
gorevlerde hedef dilin sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarint yansitan igerikler
kullanilmalidir. Ornegin 6grencilerin yerel gelenekler, sosyal etkinlikler veya
toplumsal durumlar iizerinden rol oyunlar1 ve proje tabanli etkinlikler yiiriitmeleri
saglanabilir.

o Geri bildirim mekanizmalarimin giiclendirilmesi: Bulgular, O6grencilerin gorev
stiresince geri bildirim almasimnin dil dretim becerilerini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Bu dogrultuda goérev temelli siireglerde anlik ve yapilandirilmis geri
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bildirim mekanizmalar1 uygulanmalidir. Ornegin ChatGPT veya Gemini tabanl
alistirmalarda 6grencilerin hatalar1 gosterilip dogru kullanim 6rnekleri sunulabilir.

e Ogrenme stratejilerinin acik bicimde égretilmesi: Arastirma, 6grencilerin gorevlerde
ogrenme stratejilerini uygulama firsati bulduklarinda 6zerkliginin arttiin1 ortaya
koymustur. Bu nedenle gorevlerde dil O6grenme stratejileri acikga ogretilmeli ve
ogrencilerin bu stratejileri kullanmalarina imkan saglanmalidir. Ornegin gorev dncesi
ve gorev sirasinda Ogrencilerden belirli stratejileri kullanarak dil bilgisi yapilariyla
ilgili mini etkinlikler yapmalar1 istenebilir.

e Dijital platformlar ve teknolojik araclarla entegrasyon: Bulgular, dijital ve YZ
tabanli araglarin gorev temelli 6gretimde icerik ¢esitliligini ve uygulanabilirligi
artirdigin1 gostermektedir. Bu nedenle gorev temelli 6gretim siireci dijital platformlar
ve teknolojik araglarla desteklenmeli, Ozellikle uzaktan veya hibrit 0Ogretim
ortamlarinda kullanilabilirligi giiclendirilmelidir. Ogretmenler, dijital gdrev tasarimi
ve araglarin pedagojik entegrasyonu konusunda desteklenmeli ve egitilmelidir.
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Extended Abstract

This study aims to examine how the task-based language teaching (TBLT) approach can be
functionally and effectively implemented in teaching Turkish as a foreign language through
both theoretical frameworks and applied analyses. In the research, three themes from the B1-
level textbook Yedi iklim published by the Yunus Emre Institute -"Let’s Remove Barriers",
"Fiction", and "Celebration"- were used as the basis for generating original instructional
scenarios via two artificial intelligence models, ChatGPT and Gemini. These scenarios were
comparatively evaluated in line with the core components of task-based teaching. The study,
employing a qualitative descriptive analysis method, considered criteria such as thematic
relevance, alignment with grammatical structures, integration into the task cycle, and the
naturalness and fluency of the language used. TBLT is defined as a contemporary approach
that focuses on enabling learners to acquire language not only structurally, but also
meaningfully and in socially contextualized ways. Originally implemented in the 1980s
during the Bangalore Project in India, the approach has since evolved around principles such
as communicative competence, learner autonomy, and production-oriented language use.
When its four core components-approach, task, design, and implementation process-are taken
together, TBLT presents a pedagogically and practically holistic instructional model. The
approach emphasizes natural language use, learner-centeredness, a balance between form and
meaning, focused attention, and the integration of pre-task and post-task activities into the
instructional process. The pedagogical advantages of the TBLT approach are extensively
elaborated in this study. TBLT facilitates the integrated development of the four core
language skills -reading, writing, listening, and speaking- by promoting learners' active
participation and intuitive language acquisition. Moreover, task-based instruction helps
students prepare for real-life communication situations, enhances their communicative
competence, and increases their cultural awareness. The approach strengthens learners’
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decision-making and self-regulatory skills, thus reinforcing learner autonomy and the
permanence of learning. Within the scope of the research, scenarios were developed by
ChatGPT and Gemini based on the selected themes and evaluated according to the principles
of TBLT. In the theme "Let’s Remove Barriers"”, students were tasked with writing and
presenting biographies of individuals who have overcome significant obstacles. ChatGPT
provided a flexible and creative structure that generally aligned with the theme, while Gemini
produced a more structured, theoretically grounded, and learner-centered instructional model.
The systematic incorporation of grammatical structures such as the reflexive voice and modal
expressions of necessity (e.g., -mAk zorunda kal-, -mAk gerek, -mAk lazim) rendered
Gemini’s scenario more robust in terms of language instruction. For the "Fiction" theme,
students were asked to create a mysterious news story using the 5SW1H (Who, What, When,
Where, Why, How) framework. While ChatGPT supported learner creativity through group
work and imaginative writing, Gemini adopted a more structured approach to teaching passive
constructions and provided detailed pedagogical support at each stage of the task cycle- pre-
task, implementation, planning, presentation, and focus on form. Under the "Celebration™
theme, students were expected to design a fictional festival or celebratory event. Both Al
models presented creative tasks that encouraged students’ cultural expression. ChatGPT’s
scenario stood out in terms of practical applicability, whereas Gemini’s scenario offered
systematic instruction and guided application of Turkish participles (-An, -DIk, -AcAK),
enhancing pedagogical clarity and linguistic accuracy. The Al models used in this study
demonstrate significant potential for transforming task-based instruction in accordance with
the demands of the digital age. While ChatGPT offered flexible and creative content ideas, it
occasionally lacked depth in addressing grammatical objectives. In contrast, Gemini was
evaluated as a more pedagogically comprehensive model that provided structured task
processes, learner-appropriate examples, and systematic integration of form-focused
instruction. Particularly noteworthy was Gemini’s emphasis on developing grammatical
awareness, reinforcing structures at each stage of the task cycle, and centering production
around learner engagement. The study's findings reveal that integrating task-based language
teaching with Al-supported tools enhances the effectiveness, permanence, and
meaningfulness of learning processes. Al-assisted scenario generation facilitates instructional
planning, increases student engagement, and allows for the personalization of materials. This
contributes to the creation of a learning environment that fosters collaboration, cultural
awareness, and communicative competence-especially within multicultural classrooms. In
conclusion, this study not only presents the theoretical foundations of TBLT but also offers a
practical model for enriching language instruction through technological tools. The
comparative evaluation of ChatGPT and Gemini demonstrates that artificial intelligence
technologies provide significant opportunities for both educators and learners in the field of
language education. The integration of task-based instruction with contemporary digital tools
emerges as an innovative and sustainable model in teaching Turkish as a foreign language.
Based on the findings obtained in this study, the following recommendations can be made to
enhance the effectiveness and functionality of the task-based language teaching (TBLT)
method in teaching Turkish as a foreign language: The stages of pre-task preparation, task
implementation, and post-task evaluation should be systematically structured within the task-
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based teaching process. Students should be provided with adequate linguistic input and
actively engaged in production-oriented processes throughout the task cycle. In designing
tasks, it is essential to present the target grammatical structures in a natural and functional
context. These structures should not only be introduced but also reinforced and internalized
through repetition and practice within meaningful task contexts. Artificial intelligence models
such as ChatGPT and Gemini offer significant support to teachers in generating task-based
content. These tools should be guided within a pedagogical framework to produce more
structured, coherent, and theoretically grounded task scenarios. The practical effects of the
tasks proposed in this study should be further examined. Experimental research conducted in
real classroom settings can provide concrete data on student achievement, motivation, and
language proficiency, thereby contributing to evaluating the effectiveness of the approach.
Integrating cultural elements into the task-based teaching process may help learners better
understand both the target language and its associated social contexts. Therefore, tasks can be
enriched with cultural content and various forms of social interaction. Providing effective
feedback to students during task-based activities is critical for guiding the learning process.
Moreover, explicitly teaching learning strategies and allowing students to apply them during
tasks can enhance learner autonomy and self-regulation.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yararlamlabilecek yapay zeka (YZ) destekli
dil 6grenme uygulamalarinin incelenerek bu uygulamalarin kullanicilarina sundugu giincel firsatlarin tespit
edilmesidir. Bdylece yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde bu uygulamalardan hangi amaglarla ve nasil
yararlanilabilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunulmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda Tiirkce 6grenme secenegi
bulunan YZ destekli dil 6grenme uygulamalar1 tespit edilmis ve bu uygulamalar dokiiman analizinden
yararlanilarak incelenmistir. Dokiiman analizi ile elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigine
basvurulmustur. Bulgular YZ destekli uygulamalarin 6grenenlere dil pratigi yapma, hedef belirleme/siire¢
izleme/dil 6grenme plani olusturma, geri bildirim alma veya verme, sertifika alma, video/ses/fotograf gibi
materyallerden yararlanma, oyun tabanli 6grenme, cevrimici/cevrimdisi/etkilesimli derslerle 6grenme gibi
firsatlar sunabildigini gostermektedir. Ayrica bulgular YZ uygulamalarinin 6grenme siireclerinin bireysel ilgi ve
ihtiyaglara uygun ve diigiik maliyetli bir sekilde gerceklestirilebilmesine aracilik edebilecegine isaret etmektedir.
Bunlar YZ uygulamalarmin 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirme, 6grenme motivasyonunu ve bagarisini
artirma potansiyeline sahip oldugunu gdstermektedir. Arastirma sonuclar1 YZ destekli uygulamalarin temel dil
becerilerinin gelistirilmesi, s6z varliginin zenginlestirilmesi, 6grenme motivasyonunun artirilmasi, telaffuz
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanilabilecek araglar olduguna isaret etmektedir. Bunlardan hareketle
YZ uygulamalarmin bilingli ve etik bir sekilde kullanildiginda Tiirkce 6grenme ve 6gretme siirecine katki
sunabilecegi soylenebilir. Ancak bu uygulamalarin amacma uygun, dengeli ve dogru bir bicimde kullanimi
6nemlidir. Dolayisiyla YZ uygulamalari, bunlarin bilingli ve etik kullanim1 hakkinda hem 6gretmenlere hem de
ogrencilere bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6grenme uygulamalari, mobil 6grenme, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yapay
zeka, yapay zeka uygulamalart.
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Abstract: This research aims to examine artificial intelligence-supported language learning applications that can
be used in teaching Turkish as a foreign language and to determine the current opportunities these applications
offer their users. Thus, it aims to make inferences about how and what the purposes of these applications can be
used in teaching Turkish as a foreign language. In this direction, Al-supported language learning applications
that have the option of learning Turkish were identified, and these applications were examined using document
analysis. The content analysis technique was used to analyze the data obtained through document analysis.
Findings show that Al-supported applications can provide learners with opportunities such as language practice,
goal setting/process monitoring/creating a language learning plan, receiving or giving feedback, receiving
certificates, using materials such as video/audio/photo, game-based learning, and learning with
online/offline/interactive lessons. The findings also indicate that Al applications can help learning processes to
be carried out in a way that suits individual needs and is economical. These show that Al applications can
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potentially improve students' basic language skills and increase learning motivation and achievement. The
research results indicate that Al-supported language learning applications can develop learners' basic language
skills, enrich their vocabulary, increase learning motivation, and improve pronunciation. Based on these, it can
be said that Al applications, when used consciously and ethically, can contribute to the Turkish learning and
teaching process. However, the appropriate, balanced, and correct use of these applications is important.
Therefore, it is recommended that studies be carried out to provide both teachers and students with knowledge
and skills regarding the conscious and ethical use of Al applications.

Keywords: Artificial intelligence, artificial intelligence applications, language learning applications, mobile
learning, teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Yapay zeka (YZ), kisaca makineler araciligiyla sunulan zeka tipini ifade etmektedir. Elde
edilen bilgiler 1s18inda kendisini siirekli olarak yenileyen mekanizma ve sistemlerden
olusmaktadir (Giizey vd., 2023, s. 70). YZ; biligsel yetenekler, 6grenme, uyum saglama ve
karar alma yetenekleri ile karakterize edilen insan benzeri zekaya sahip bilgisayarlar,
makineler ile sonug¢lanan bir ¢alisma alanidir (Chen vd., 2020, s. 75264). Bir makine veya
bilgisayar sistemi YZ sayesinde mantiksal akil yiiritme, 6grenme ve problem ¢ozme gibi
normalde insan zekasi gerektiren gorevleri gerceklestirebilmektedir (Morandin Ahuerma,
2022, s. 1947). YZ araglan kisaca yapay zeka teknolojilerinden yararlanan ve bdylece belirli
gorevleri yerine getirebilen araglar1 ifade etmektedir. YZ araglart; dogal dil isleme, makine
O0grenmesi ve derin 6grenme olarak anilan gelismeler sayesinde bugiin saglik, egitim, finans
gibi bir¢ok alanda kullanilmaktadir. Giiniimiizde YZ aracglarinin kullanildigi alanlardan biri de
dil egitimidir.

Giinlimiizde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelerle YZ hayatimizin neredeyse her
alaninda etkisini gostermeye baslamistir. Son yillarda insan hayatinin neredeyse tiim
alanlarinda karsimiza ¢ikan YZ, egitim alaninda da kendisini gdstermeye baslamistir. YZ
alanindaki gelismeler dil egitimi alanina da yansimistir. Dil 6grenme ve dgretme siireclerinde
yararlanilabilen YZ teknolojileriyle dil 6grenme siireci daha verimli ve eglenceli bir hale
gelebilmektedir. Nitekim Woo ve Choi (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin
sonucglarina gore 6grenciler genel olarak dil 6gretiminde kullanilan YZ araglarmin etkili,
verimli ve yararli oldugunu diisiinmektedir. YZ’nin dil egitiminde kullanilmasinin kisisel
ogrenme deneyimleri saglanabilmesi, aninda geri bildirim alabilme, her zaman ve her yerde
ogrenme gergeklestirilebilmesi gibi avantajlari vardir (Huang vd., 2023). YZ’nin 6grencilerin

gelisimini desteklemek i¢in kullanilabilecek giiglii bir ara¢ oldugu sdylenebilir (Cantos, Giler
& Magayanes, 2023, s. 5631).

YZ bilgi iletisim teknolojileri alaninda kullanim1 giderek yayginlasan alt dallardan biri olarak
on plana c¢ikmaktadir (Celik, 2023). YZ alaninda yasanan gelismelerle birlikte YZ
teknolojilerinin kullanildig1 uygulamalar ve yazilimlar ortaya ¢ikmistir. YZ teknolojilerinin
kullanildig1 YZ destekli uygulama olarak anilan bu uygulamalar klasik uygulamalardan farkli
olarak YZ teknolojilerini kullanmakta ve bdylece uyum saglama, karar alma ve problem
¢ozme gibi gorevleri gerceklestirebilmektedir. YZ alaninda yasanan gelismelerden mobil
araclar da etkilenmis ve sonug¢ olarak YZ teknolojileri mobil araglarda da kullanilmaya
baglanmistir. YZ teknolojileri mobil araglarda kullanilmaya baslanmasi ile karsimiza ¢ikan
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gelismelerden biri YZ destekli mobil uygulamalardir. YZ destekli mobil uygulamalar YZ
teknolojilerinden yararlanan mobil uygulamalar1 ifade etmektedir ve mobil 6grenmeye
aracilik edebilmektedir.

Teknolojinin gelisimi ve mobil araglarin yayginlagmasi mobil 6grenme adiyla anilan yeni bir
ogrenme yolunu beraberinde getirmistir. Mobil 6grenme “0grenmenin herhangi bir taginabilir
cihaz aracilifiyla saglanmasi” olarak tanimlanabilir. Mobil 6grenme, e-Ogrenmenin bir
uzantisidir ve dgrenenlerin taginabilir ve kablosuz mobil cihazlar araciligiyla her yerde, her
zaman 6grenme deneyimi saglamasina aracilik edebilir (Behera, 2013; Chuang, 2016; Kumar
& Goundar, 2023; Kumar & Sharma, 2020). Mobil 6grenme (m-6grenme), Ggrenenler
arasinda giderek daha popiiler bir kiiresel trend héline gelmektedir (Chuang, 2016; Elaish vd.,
2017; Kacetl & Klimova, 2019). Mobil destekli 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik
basarisi iizerinde 6nemli derecede olumlu bir etkiye sahip olabilecegi bir¢ok arastirmada dile
getirilmistir (Ozer ve Kilig, 2018; Sung vd., 2016; Tiirel ve Davudova, 2022). Sung ve
digerleri (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglart mobil cihazlarin yardimiyla
ogrenen Ogrencilerin yaklasik %70'inin, bu tiir cihazlar olmadan dil 6grenenlerden daha iyi
performans gosterebilecegine isaret etmektedir.

Mobil o6grenmenin Ozellikle dil 6grenimine getirdigi faydalar nedeniyle desteklenmesi
gerekmektedir (Kacetl & Klimova, 2019). Mobil 6grenme yollarindan biri, uygulama adi
verilen ve ¢evrimic¢i magazalar araciligl ile elde edilebilen programlarin kullanilmasidir. Bu
uygulamalarin bir tiirii de YZ destekli mobil uygulamalardir. YZ destekli mobil uygulamalar
olarak anilan bu uygulamalardan dil 6grenme baglaminda olusturulanlar YZ destekli mobil dil
o0grenme uygulamalar1 olarak anilmaktadir. Giiniimiizde kullanicilarina yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenme firsati sunan birgok YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamasi
bulunmaktadir. Mobil uygulamalara mobil aletlerle erisim saglanabilmekte ve mobil aletler
bilgisayarlardan daha ucuz ve dahasi tasmabilir oldugu icin neredeyse her yerde
kullanilabilmektedir (Behera, 2013; Chuang, 2016). Teknolojinin gelisimi ve sosyal aglarin
yayginlagmasiyla ortaya ¢ikan birgok dil 6grenme uygulamasi goriilmektedir (Chuang, 2016;
Godwin-Jones, 2011; Kacetl & Klimova, 2019; Yang, 2013). Bunlarin bir tiirii de YZ destekli
mobil dil 6grenme uygulamalaridir.

YZ, 6grenme siireclerinde sadece bilgi aktarimi saglayan bir ara¢ olmaktan ¢ikmis, 6grencinin
o0grenme hizina, seviyesine, ihtiyacina uygun bir egitim deneyimi sunmustur. Bu durum,
egitimde YZ uygulamalarinin potansiyel faydalarin1 ve 6gretim ortamlarinda nasil daha etkin
kullanilabilecegini degerlendirmeyi zorunlu kilmistir (Cangal, vd., 2025, s. 59). YZ alaninda
yasanan gelismelerle birlikte YZ teknolojilerinin mobil uygulamalarda kullanilmaya
baslanmasi bu uygulamalarin yapis1 ve oOzelliklerinde bazi degisiklikleri beraberinde
getirmistir. Nispeten yeni olan YZ destekli uygulamalar uyum saglama, karar alma ve
problem ¢ozme gibi gorevleri gergeklestirebilmesi nedeniyle kullanicilarina bireysellestirilmis
O0grenme, zaman tasarrufu, geri bildirim alma gibi firsatlar saglayabilmektedir. Tiirkce
Ogrenenlerin ve Ogreticilerin bu firsatlar hakkinda bilgi sahibi olmasi 6nemlidir. Nitekim
boylece hangi uygulamalardan hangi amaglarla yararlanilabilecegi noktasinda fikir sahibi
olabilirler.
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1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmalar mobil uygulamalarin hizli bir degisim ve doniisiim icerisinde olduguna isaret
etmektedir (Godwin-Jones, 2011; Kumar & Goundar, 2023). Elaish ve digerleri (2017)
tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglari, mobil dil 6grenme uygulamalari ve
bunlarin kullanicilarina sunduklar1 firsatlar1 inceleyen daha fazla sayida calismaya ihtiyag
duyulduguna isaret etmektedir. Ancak yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi/6grenimi
baglaminda mobil dil 6grenme uygulamalarini ele alan az sayida calisma bulunmaktadir.
Konuyla ilgili olarak Aktas ve digerleri (2023) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde mobil teknoloji uygulamalarina iliskin 6grenci
goriisleri arastirilmistir. Dumanli Kadizade (2015) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada
ise yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenler tarafindan tercih edilen mobil dil 6grenme
uygulamalari, 6grencilere gore bu uygulamalarin olumlu olumsuz yoénleri ve 6grencilerin bu
uygulamalardan beklentileri ele almmustir. Ote yandan Giiciiyeter ve Iskender (2022)
tarafindan gergeklestirilen bir c¢alismada yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde
yararlanilabilecek mobil uygulamalardan indirilme sayisi/popiilerligine gore on uygulama
secilmis ve betimsel olarak uygulamalarin igerikleri analiz edilmistir. Bu uygulamalar, temel
olarak hangi becerilere hitap ettikleri, hedef kazanimlar baglaminda uygulamalarin nitelikleri,
ara yiizleri ve kullanimlari, 6lgme degerlendirme agisindan 6zellikleri bakimindan ele alinarak
degerlendirilmistir. Ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreniminde yararlanilabilecek YZ
destekli mobil uygulamalar1 toplu bir sekilde ele alarak bu uygulamalarin 6zelliklerini ve
kullanicilarina sundugu firsatlar1 detayli bir sekilde inceleyen herhangi bir arastirma
bulunmamaktadir. Dahas1 Tenekeci (2020) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada Tiirkce
ogretiminde mobil uygulamalarin birgogu ile ilgili 6gretmenlerin bilgi sahibi olmadig
goriilmiistiir. Oysa Ogretmenlerin ve Ogrenenlerin bu uygulamalar ve bu uygulamalarin
Ogrenenlere sundugu firsatlar hakkinda bilgi sahibi olmasi yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretme/0grenme silirecine katki sunacaktir. Bu nedenle bu calismada yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenenlerin yararlanabilecekleri YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamalan ele
alimustir.

Dil 6grenenlere sundugu birgok avantaj nedeniyle hem 6gretmenlerin hem de yabanci dil
ogrenenlerin mobil dil 6grenme uygulamalart hakkinda bilgi sahibi olmasi 6nemlidir. Bu
noktada s6z konusu uygulamalar1 ele alarak inceleyen ¢alismalar 6nem kazanmaktadir.
Bunlardan biri Kumar ve Goundar (2023) tarafindan gerceklestirilen incelemedir. Buna gore
mobil dil 6grenme uygulamalarinin alti kategorisi vardir. Bunlar kelime bilgisi, okuma ve
yazma, dinleme, telaffuz, dil bilgisi ve konusmadir. Chuang (2016) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada ise Cince icin mobil dil O6grenme uygulamalar1 kategorilere ayrilarak
listelenmistir. Alan yazinda mobil dil 6grenme uygulamalarinin kategorilestirildigi bu
caligmalar uygulamalarin 6grenenler i¢in sundugu avantajlar hakkinda fikir vermesi nedeniyle
onemlidir. Ancak s6z konusu uygulamalarin dgrenenler i¢in sundugu firsatlart dile getiren
sinirli sayida calisma vardir. Bu arastirma kapsaminda s6z konusu uygulamalar igerisinde
yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin yararlanabilecekleri uygulamalar1 tespit ederek bu
uygulamalarin kullanicilarina sundugu firsatlarin toplu bir bigimde ortaya cikarilmasi ve
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bdylece 6grenenlere, 6greticilere ve uygulama gelistiricilere yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasi
amagclanmaktadir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yaklasimiyla tasarlanan bu arastirmada dokiiman analizine bagvurulmustur.
Incelenen olgu veya olaylarla ilgili bilgileri igeren belgelerin ayrmtili bir sekilde taranarak
elde edilen bilgilerden yeni bir biitiinlik olusturulmasi, dokiiman analizi olarak
adlandirilabilir (Creswell, 2002’den akt. Baltaci, 2019, s. 376). Dokiiman analizi, aragtirma
verilerinin kaynagi olarak ¢esitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi
ve analizi slireglerini iceren bilimsel bir arastirma yontemidir. Bu yontem c¢ogunlukla diger
arastirma yontemlerinin tamamlayicist olarak kullanilirken, tek basina bir yontem olarak da
kullanilabilmektedir (Sak vd., 2021, s. 228). Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilabilecek YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamalar1 incelenmistir. Bu
nedenle tablet ve akilli telefon kullanilarak dncelikle s6z konusu dijital araglara erisilmis daha
sonra bu uygulamalar ayrintili bir sekilde incelenerek aragtirma verileri elde edilmistir.

2.2. Veri Seti

Aragtirmacilarin, kullanacaklar1 dokiimanlarin giivenilir ve gecerli kaynaklar olup
olmadiklarini incelemeleri ve arastirma konusuyla ilgili birincil kaynaklara ulagmaya
calismalan gerekmektedir (Sak vd., 2021, s. 232). Bu nedenle arastirma konusuyla ilgili olan
birincil kaynaklar olan mobil dil 6grenme uygulamalarina erigsilmesi amaciyla 6ncelikle Apple
ve Google Uygulama magazalarinda bulunan mobil dil 6grenme uygulamalar1 tespit
edilmistir. Bunun i¢in s6z konusu magazalarda “egitim, dil, dil 6grenme, dil 6grenme
uygulamalari, dil degisimi, ¢eviri, sdzliikk” anahtar kelimeleri ve bunlarin ingilizce karsiliklar:
kullanilarak tarama yapilmistir. Daha sonra tarama kapsaminin genigletilmesi amaciyla Apple
Uygulama Magazasi’nda bulunan “Bunlar1 da begenebilirsiniz” se¢cenegi altinda ve Google
Uygulama Magazasi’nda yer alan “benzer uygulamalar” se¢cenegi altindaki tiim uygulamalar
taranarak mobil dil 6grenme uygulamasi kapsaminda yer alabilecek biitiin uygulamalar
listelenmistir. Daha sonra bu uygulamalar tek tek incelenerek icerisinde Tiirkce Ogrenme
secenegi olanlar veri setine dahil edilmistir. Bu sekilde ilk asamada mobil dil 6grenme
uygulamasi kapsaminda sayilabilecek kirk dokuz (49) mobil uygulama tespit edilmis; Tiirkce
O0grenme secenegi olmayan yirmi bir (21) uygulama veri setine dahil edilmemistir. Kalan
yirmi sekiz (28) uygulamadan ise on sekiz (18) uygulama YZ teknolojilerini (konugma
tanima, dogal dil isleme, goriintii tanima vb.) kullanmamasi veya kullanilip kullanmadiginin
belirsiz olmasi nedeniyle veri setinden ¢ikarilmis ve sonug olarak Tiirk¢ce 6grenme secenegi
olan ve YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamalar1 kapsaminda ele alinabilecek on (10)
uygulama incelenmek iizere veri setine dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda veri setine
dahil edilerek incelemeye alinan uygulamalar sunlardir: Mondly, Busuu, HelloTalk, Hinative,
Babbel, Memrise, Falou, Lingodeer, Duolingo, Rosetta Stone.
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kiral (2020) ise dokiiman analizi slirecinin konu sec¢imi ile basladigini ve eger dokiimanlar ile
calisma yapilmaya karar verildiyse dokiimana ulasma, dokiimani smirlama, dokiimanin
orijinalligini teyit etme, dokiimani detayli okuma asamalarinin gergeklestirildigini belirtmistir.
Ayrica bunlarin ardindan icerik analizi yapilarak dokiimandan elde edilen verilerin ¢aligmada
kullanildigint ve arastirmanin yayina doniistiiriildiigiinii belirtmistir. Bu arastirmada da
oncelikle konu belirlenmis daha sonra arastirmanin konusu dogrultusunda incelenecek
dokiimanlar olan mobil uygulamalara ulasilmig; bu dokiimanlar arastirma amaci
dogrultusunda smirlandirilmistir. Daha sonra dokiimanlarin orijinalligi sorgulanmis ve
dokiimanlarin  detayli incelenmesi asamasina gegilmistir. Dokiimanlarin  detayh
incelenmesiyle birlikte icerik analizi gergeklestirilerek arastirma verilerine erisilmistir. Bu
arastirmada veriler, uygulamalarin akilli telefon veya tablet araciligr ile indirilerek bunlarin
analiz formu araciligiyla incelenmesiyle elde edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde veri setine dahil edilen uygulamalarin incelenmesi yoluyla elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Asagida yer alan tabloda veri setine dahil edilerek incelenen uygulamalarin
kullanicilarina sundugu firsatlar kisaca 6zetlenmistir.

Tablo 1
YZ Destekli Dil Ogrenme Uygulamalarimin Kullamicilarina Sundugu Firsatlar

Firsatlar f Ornek Uygulamalar
Memrise, Busuu, Babbel, Mondly, Falou,

Videolar, sesler veya gorsellerle dil 6grenme 7 Rosetta Stone, Hinative
- . et ger s Duolingo, Babbel, Busuu, Lingodeer,
% Metinler araciligi ile dil 6grenme 6 Mondly, Falou
g  Kelime 6grenme 5 Duolingo, Babbel, Mondly, Busuu, Memrise
] - A
S Esnck ogrenme 5 ngbel, Duolingo, Memrise, Mondly,
0 Lingodeer
= - n "
E Ekonomik &grenme 5 I,\D/luollr_lgo, HelloTalk, Hinative, Falou,
£ emrise
):;:D YZ/Robot ile dil pratigi yapma 4 Duolingo, Mondly, Falou, Rosetta Stone
2 - - . —
= Hedef belirleme/Siire¢ takip etme/dil 6grenme plani 4 Busuu, Babbel, Memrise, Duolingo
= olusturma
'_g ??VI‘IH]IQI, cevrimdigi veya etkilesimli derslerle dil 4 Duolingo, Babbel, Busuu, Mondly
£ O0grenme
= Dil bilgisi 6grenme 4 Mondly, Busuu, Babbel, Lingodeer
% {legl kartlari/flas kartlar/kelime kartlar ile dil 4 Memrise, Busuu, Mondly, Lingodeer
= ogrenme
N Birden fazla dili ayn1 anda §grenme 3 Memrise, Duolingo, Mondly
s Oyun tabanli 6grenme 3 Duolingo, Memrise, Mondly

Geri bildirim alma ve/veya verme 3 Busuu, HelloTalk, Hinative

Sertifika alma 3 Busuu, Babbel, Rosetta Stone

Dil partnerleri ile dil pratigi yapma 3 HelloTalk, Hinative, Busuu

Tablo 1’de YZ destekli dil 6grenme uygulamalarinin kullanicilarina sundugu firsatlar
Ozetlenmistir. Tablo incelendiginde s6z konusu uygulamalarin kullanicilara dil partnerleri
ile dil pratigi yapma, YZ/robot ile dil pratigi yapma, metinler aracilig1 ile dil 6grenme bilgi
kartlari/flas kartlar/kelime kartlar1 ile dil 6grenme, videolarla/seslerle/gorsellerle dil 6grenme,
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oyunlastirilmis dil 6grenme, g¢evrimigi/gevrimdist veya etkilesimli derslerle dil 6grenme,
kelime 6grenme, hedef belirleme/siireg takip etme/dil 6grenme plani olusturma, geri bildirim
alma veya verme, ¢evrimdist 6grenme, sertifika alma, dil bilgisi 6grenme, esnek 6grenme,
ekonomik Ogrenme ve birden ¢ok dili ayni anda O&grenme gibi firsatlart sunabildigi

goriilmektedir. Asagida s6z konusu uygulamalarin kullanicilarina sundugu bu firsatlar tek tek
ele alinarak bunlar hakkinda bilgi verilmistir.

Videolar, sesler veya gorsellerle dil ogrenme: Memrise, Busuu, Babbel, Mondly gibi
uygulamalar kullanicilarina videolar, sesler veya gorsellerle dil 6grenme firsatt sunan
uygulamalara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu tarz uygulamalarda dil 6grenimini destekleyici
videolar, sesler veya gorseller yer almaktadir. Kullanicilar bu araglar ile 6grenme deneyimini
zenginlestirme sanst bulabilmektedirler. Bu araglar araciligi ile kullanicilar farkli duyu
organlarini  6grenme siirecinde aktif hale getirme firsati bulabilir. Ornegin Memrise
uygulamasinda kullanicilar hedef dilde kisa videolara eriserek dinleme/izleme pratigi
yapabilirler.

Metinler araciligr ile dil 6grenme: Duolingo, Babbel, Busuu, Lingodeer gibi uygulamalar
kullanicilarina metinler aracilign ile dil 68renme firsati sunan uygulamalara ornek
gosterilebilir. Bu uygulamalarda haber, hikdye gibi farkli tiirlerden metinler
bulunabilmektedir. Dolayisiyla kullanicilar s6z konusu uygulamalarda bu tlir metinleri
okuyabilmekte ve dil becerilerini gelistirme firsati elde edebilmektedir. Ayrica bu
uygulamalardan bazilar1 kullanicilarina okuma ile sesli olarak metinleri dinleme segenegi
sunarak okuma veya dinleme pratigi yapma firsati sunmaktadir. Bunlara ek olarak bu tiir
uygulamalarin bazilarinda kullanicilar uygulamalar tarafindan kendilerine sunulan metinleri
okurken anlamini bilmedikleri kelimelerle karsilagmalari durumunda kelimenin {izerine
tiklayarak anlamini 6grenme firsat1 da bulabilmektedir.

Kelime ogrenme: Duolingo, Babbel, Mondly, Busuu gibi uygulamalar kelime 6grenme
stirecinde yararlanilabilecek uygulamalara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu uygulamalar soru-
cevap, eslestirme gibi etkinliklerle; kelime listeleri, kelime kartlar1 gibi araclarla veya aninda
ceviri yapma Ozelligi gibi ozelliklerle kullanicilarina kelime 6grenme firsati verebilmektedir.
Bu tiir uygulamalar dgrencilerin sdz varligmin gelistirilmesine katki sunabilir. Ornegin Busuu
isimli uygulamada dil 6grenenler konu temelli kelime listelerine erisebilir ve bu listeler
araciligl ile s6z varligini gelistirme firsat1 bulabilir.

Esnek ogrenme: Duolingo, Lingodeer gibi uygulamalar kullanicilarina ¢evrimdist 6grenme
firsat1 sunabilen mobil uygulamalara ornek olarak gosterilebilir. Kullanicilar bu tiir
uygulamalardan mobil cihazlarinda internet erisimleri olmadan da yararlanabilmektedir.
Dolayisiyla kullanicilar internet erisimi olmadan da &grenme siireclerini  devam
ettirebilmektedir. Bu uygulamalar &grenenlerin  6grenme siirecinde zaman ve mekan
kisitliliklarimi ortadan  kaldirmalarina  yardimer  olarak  esnek  Ogrenme  firsati
saglayabilmektedir. Cevrimdis1 6grenme firsati sunan uygulamalar kullanicilarinin her yerde
ve her zaman Tiirk¢e 6grenme siireglerini devam ettirmelerine yardimei olabilir.

Ekonomik &grenme: Duolingo, HelloTalk, Hinative gibi uygulamalarda {icretsiz siiriim
secenedi bulunmaktadir. Dolayisiyla bu uygulamalar 6grenenlere diisiik maliyetle 6grenme
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siireclerini devam ettirme firsati sunabilir. Bu yoniiyle ekonomik 6grenme firsati sunan
araclar oldugu soylenebilir. Ancak bunlar disindaki bazi uygulamalarda iicretsiz siirlim
segenegi bulunmamaktadir. Ekonomik 6grenme firsati sunan uygulamalar sosyoekonomik
olarak farkli seviyelerdeki 6grenciler icin firsat esitliginin olusturulmasi bakimindan yararlt
olabilir.

Birden fazla dili aym anda ogrenme: Memrise, Duolingo, Lingodeer, Mondly gibi
uygulamalar kullanicilarina ayn1 anda birden fazla dili 6grenme firsati sunan uygulamalara
ornek olarak gosterilebilir. Bu uygulamalardan bazilari her dili bagimsiz olarak ele almakta,
her dil icin farkli seviyelerde etkinlikler sunabilmektedir. Ornegin Duolingo uygulamasinda
Tiirkce 6grenen bir kullanic1 ayn1 anda Almanca da 6grenebilmektedir. Tiirkge ve Almanca
kurslar1 arasinda gegis ise kurs degistirme segenegi ile hizli bir sekilde yapilabilmektedir. Bu
tiir uygulamalar kullanicilarin birden fazla dili es zamanl olarak 6grenmesine yardimci
olabilir.

Dil partnerleri ile dil pratigi yapma: HelloTalk ve Hinative gibi uygulamalar kullanicilarina
dil partnerleri ile dil pratigi yapabilme firsatt sunabilir. Kullanicilar bu uygulamalarda dil
partnerleri ile yazili veya sozlii olarak iletisim kurabilmekte boylece dil pratigi
yapabilmektedir. Ornegin HelloTalk isimli uygulamada kullanicilar kendi dil &grenme
hedefleri dogrultusunda diger kullanicilar tarafindan agilan canli sesli sohbet odalarina
katilarak iletisim kurabilmektedir. Benzer sekilde bu uygulamada kullanicilar kendilerine
uygun oldugunu diislindiikleri dil partnerlerine mesaj gondererek onlarla iletisime
gecebilmekte ve boylece dil pratigi yapabilmektedirler. Bu tiir uygulamalar kullanicilara dil
pratigi yapma firsat1 sunarak onlarin temel dil becerilerini gelistirmelerine aracilik edebilir.

YZ/Robot ile dil pratigi yapma: Duolingo, Mondly, Falou, Rosetta Stone gibi uygulamalar
kullanicilarina YZ/robot ile dil pratigi yapma firsat1 sunan uygulamalara 6rnek gosterilebilir.
Bu tiir uygulamalarin kullanicilar1 konusma tanima teknolojisi ad1 verilen teknoloji sayesinde
konusulanlarin YZ veya robot tarafindan analiz edilebilmesi ve bdylece kullanicinin
konusmalarmma geri bildirim veya yamit verilebilmesi sayesinde konusma pratigi
yapabilmektedir. Bu tiir uygulamalarda kullanicilar konugma sirasinda yaptiklari hatalara
yonelik geri bildirim alabilmekte veya baska insanlarla konusmaya baslamadan once bu
uygulamalar sayesinde konusma pratigi yapabilmektedirler.

Bilgi kartlari/Flas kartlar/Kelime kartlari ile dil ogrenme: Memrise, Busuu, Lingodeer gibi
uygulamalar bilgi kartlari/flas kartlar/kelime kartlart ile Tirk¢e 6grenme firsati sunabilen
uygulamalara 6rnek olarak gosterilebilir. Bu uygulamalarda kullanicilar Tiirkge 6grenirken bu
tiir kartlardan yararlanarak soz varligini zenginlestirme firsat1 elde edebilirler. Ayrica bu tiir
uygulamalar igerisinde bulundurduklar kartlar araciligi ile kullanicilarinin daha hizli bir
sekilde Tiirkge Ogrenmesine yardimci olabilir. Ornegin Memrise isimli uygulamada
kullanicilar Tiirkge 6grenirken bu tiir kartlara erisebilmekte, bunlarla ¢aligabilmektedir.

Oyun tabanli 6grenme: Duolingo, Memrise, Mondly gibi uygulamalar oyuna benzer igerikleri
ile kullanicilarina oyunlastirilmis 6grenme firsati sunan uygulamalara Ornek olarak
gosterilebilir. Bu tiir uygulamalar dersler, testler vb. oyun benzeri igerikleri ile eglenceli bir
O0grenme ortami olusturulmasina yardimei olabilir. Bu tiir uygulamalar kullanicilarin Tirkge
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ogrenme siirecini daha eglenceli bir hale getirebilir. Ayrica aktif katilim noktasinda tesvik
edici olabilir. Tiim bunlar 6grenme motivasyonunun artirmasina da yardimci olabilir.

Cevrimigi, ¢evrimdisi veya etkilesimli derslerle dil dgrenme: Duolingo, Babbel, Busuu,
Mondly gibi mobil uygulamalar kullanicilarina g¢evrimigi, ¢evrimdist veya etkilesimli
derslerle dil 6grenme imkani sunabilir. Kullanicilar bu uygulamalarin igerisinde bulanan
cevrimici, cevrimdisi veya etkilesimli derslere katilarak dil Ogrenme firsati elde
edebilmektedir. Bu tiir uygulamalardaki bu secenekler 6grenciler i¢in esnek 6grenme firsati
sunmasi acisindan yararli olabilir.

Hedef belirleme/Siire¢ takip etme/Dil 6grenme plani olusturma: Busuu, Babbel, Memrise,
Duolingo gibi uygulamalar kullanicilarina hedef belirleme/siireg takip etme/dil 6grenme plant
olusturma firsatt sunabilir. Kullanicilar bu uygulamalarda yer alan plan olusturma, hedef
belirleme, siireg takibi gibi secenekleri kullanarak kendi Ogrenme siireclerini planlama,
ogrenme hedefi belirleme, kendi 6grenme siireclerini veya durumlarini takip etme firsati
bulabilmektedir. Bu o6zelliklerin kullanilmasi 6grencilerin  §grenme motivasyonunun
artmasina katki sunabilir.

Geri bildirim alma ve/veya verme: Busuu, HelloTalk, Hinative gibi uygulamalar igeriginde
bulunan diizeltme yapma, diizeltmeleri gorme gibi segeneklerle kullanicilarina geri
bildirimlerde bulunma ve/veya geri bildirim alma firsati sunabilir. Kullanicilar geri
bildirimlerde bulunma ve/veya geri bildirim alma ozellikleri ile daha etkili bir 6grenme
deneyimi yasama sansi bulabilirler. Ornegin HelloTalk isimli uygulamada mesaj génderme,
kars1 taraftan gonderilen mesajlara diizeltme ve yanitlama yoluyla geri bildirim verebilme
imkan1 bulunmaktadir. Bu 6grenenlerin birbirleri araciligi ile 6grenerek 6grenme siireclerini
verimli hale getirmelerine yardimci olabilir.

Sertifika alma: Incelenen Busuu, Babbel isimli uygulamalar kullanicilarina sertifika alma
firsat1 sunabilmektedir. Kullanicilar bu gibi uygulamalarda dersleri tamamladik¢a, 6grenme
siireci ilerledikge elektronik ortamda sertifika alma sansi elde edebilmektedir. Kullanicilarina
elektronik ortamda sertifika alma sans1 sunan bu uygulamalar 6grenme noktasinda tesvik edici
olabilir. Bu yonleri ile 6grenme motivasyonunun artirilmasina da aracilik edebilirler.

Dil bilgisi 6grenme: Mondly, Busuu, Babbel gibi YZ destekli uygulamalar kullanicilarina
dersler, metinler, videolar gibi araglarla dil bilgisi Ogrenme firsati sunabilmektedir.
Uygulamalarin bazilarinda dil bilgisine yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Bu tiir uygulamalar
ogrencilerin dil bilgisi 6grenme siirecine katki sunabilir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirma bulgularina gore, YZ destekli uygulamalar 6grenenlerin temel dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilecek ¢esitli firsatlar sunmaktadir. Nitekim bulgular bu
uygulamalarin 68renenlere dil pratigi yapma, metinler aracilifi ile 6grenme, flas kartlar ile
ogrenme, videolarla/seslerle/gorsellerle 6grenme, ¢evrimigi/gevrimdist veya etkilesimli
derslerle 6grenme, geri bildirim alma veya verme gibi firsatlar sunabildigini gostermektedir.
YZ destekli uygulamalarin 6grenenler igin gesitli firsatlar sundugunu gosteren bu bulgular,
cesitli mobil uygulamalarin dil becerilerinin gelisimi iizerinde olumlu bir etkisi olabilecegine
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isaret eden galismalarla (Booton vd., 2023; Chee vd., 2017; Kusmaryani vd., 2019; Mengorio
& Dumlao, 2019; Rahimi & Miri, 2014) tutarhidir. Dolayisiyla 6grencilere ve 6gretmenlere
YZ destekli uygulamalar ve bunlarin bilingli ve etik kullanimi hakkinda bilgi ve beceri
kazandirilmas1 ve onlarin YZ okuryazarlik seviyelerini yilikseltmeye yonelik calismalarin

gergeklestirilmesi 6nemlidir. Nitekim Banaz ve Demirel (2024) tarafindan gergeklestirilen
aragtirmada, Tiirkge Ogretmenligi programinda 6grenim goren 1. ve 3. simif 6grencilerin YZ
okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu goriilmistiir. Konuyla ilgili olarak Cangal ve
digerleri (2025) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise Ogreticilere YZ araglarini etkili
kullanma becerisi kazandirmaya yonelik hizmet i¢i egitim programlart diizenlenmesi
Onerilmistir. Tiim bunlar goz Oniine alindiginda YZ destekli mobil uygulamalarin dil
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanabilecek araglar oldugu, ancak bu uygulamalarin
bilin¢li ve dogru kullanimimin 6nem arz ettifi sOylenebilir. Bu noktada egitimcilerin,
uygulamalar ve bunlarin kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmasi ve 6grencilerine rehberlik
edebilmesi 6nem kazanmaktadir.

YZ uygulamalarinin kullanicilar i¢in oyun tabanli 6grenme, sertifika alma gibi firsatlar
sunabildigini gosteren arastirma bulgulari, YZ uygulamalarinin 6grenme motivasyonunun
artirllmasinda yararlanilabilecek araclar olduguna isaret etmektedir. Nitekim bulgular YZ
destekli uygulamalarin kullanicilarina oyun tabanli 6grenme, hedef belirleme/siire¢ takip
etme/dil 6grenme plani olusturma, sertifika alma gibi firsatlar1 sunabildigini gostermektedir.
Gamlo (2019) mobil oyun tabanli dil 6grenme uygulamalarimin yabanci dil 6grenenlerin
motivasyonlar1 tlizerinde etkili olabilecegini belirtmistir. Oyunlar birlikte ¢alisma, problem
cozme, elestirel diisiinme gibi becerilerin gelistirilmesine yardimci olabilir (Kazanct ve
Dénmez, 2013). Ayrica Ebrahimi (2022) ile Onal ve digerleri (2022) tarafindan
gerceklestirilen caligmalarin  bulgulart mobil uygulamalarin  &grencilerin  dil  6grenme
motivasyonlar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegine isaret etmektedir. Bunlar YZ
uygulamalarin, 6grenenlerin motivasyonunun artirilmasinda ve onlarin ¢esitli becerilerinin
gelistirilmesinde etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Arastirma bulgular1 YZ uygulamalarinin kullanicilarina esnek 6grenme imkani sunabilecegini
gostermektedir. Nitekim bulgular bu uygulamalarin bazilar1 6grenenlere ¢evrimdisi 6grenme
imkan1 sunmaktadir. Benzer sekilde birgok arastirmada (Abduljawad & Ahmad, 2023; Chen
& Chung, 2008; Onal vd., 2022) mobil grenmenin esnek 6grenme imkani sunabilen yapisina
vurgu yapilmistir. Ayrica arastirmalar (Kumar & Chand, 2018; Park, 2011; Vazquez-Cano,
2014) mobil ogrenmeden uzaktan egitim baglaminda da yararlanilabilecegine isaret
etmektedir. Sendogdu ve Boylu (2023) ise uzaktan dil 6gretimine yonelik dijital igerik
gelistirebilmenin, yiliksek teknoloji okuryazarligi gerektirdigini belirtmistir. Dolayisiyla
Tirkge egitimcilerinin teknoloji okuryazarliklarinin gelistirilmesi 6nem arz etmektedir.
Cevrimdis1 O0grenme firsati gbz Oniine alindifinda YZ destekli mobil uygulamalarin
ogrencilerin zaman ve mekan smir1 olmadan, siirekli 6grenmelerini desteklemek amaciyla
yararlanilabilecek araglar oldugu sOylenebilir. Ancak bu uygulamalarinin uzaktan egitim
baglaminda kullanimu ile ilgili daha fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir.

Bulgular YZ uygulamalarinin 6grenenlerin ekonomiklik ilkesine uygun, etkili bir 6grenme
deneyimi yasamalar1 ic¢in yararlanilabilecek araglar olduguna isaret etmektedir. Ayrica
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bulgular bu uygulamalarin kullanicilarina metinler, bilgi kartlari/flag kartlar/kelime kartlari,
videolar/sesler/gorseller gibi araglarla dil 6grenme, geri bildirim alma veya verme gibi
secenekleri sunabildigini gostermektedir. Dolayisiyla bu uygulamalardan amacina uygun ve
dogru bir bicimde yararlanan 6grencilerin daha etkili bir dil 6grenme siireci yasayabilecekleri

sOylenebilir. Nitekim bu arastirmanin bulgular1 Kuimova ve digerleri (2018) tarafindan
gerceklestirilen arastirmayi destekler sekilde YZ destekli mobil uygulamalarin 6grenmeyi
hizlandirmak, hem bagimsiz hem de isbirlik¢i 6grenme deneyimlerini tesvik etmek, degerli
etkilesimler saglamak, dil pratigi firsatlarin1 gelistirmek ve yasam boyu 6grenmeyi tesvik
etmek icin yararli bir ara¢ olarak kullanilabilecegine igaret etmektedir.

Bulgular YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamalarinin bazilarin kullanicilarina kelime
ogrenme firsat1 sunabildigini gostermektedir. Konuyla ilgili gergeklestirilen bircok ¢alismada
(Basal vd., 2016; Girkan, 2018; Klimova, 2021; Lin & Lin, 2019; Polakova, 2022;
Xodabande & Atai, 2022) bu aragtirmanin bulgulari ile tutarli bir sekilde mobil uygulamalarin
kullaniminin  s6z varligmin gelisimine katki sunabilecegine isaret edilmistir. Ayrica
uygulamalardan kelime bilgisinin degerlendirilmesi (Poldkovda & Klimové, 2020), kelime
O0grenme motivasyonlarinin artirilmasi (Elaish vd., 2019) amaciyla yararlanilabilecegine de
isaret edilmistir. Tiim bunlar YZ destekli mobil dil 6grenme uygulamalarinin s6z varliginin
gelistirilmesinde yararlanilabilecek araglar olduguna isaret etmektedir.

Aragtirma bulgulart YZ destekli dil O6grenme uygulamalarimin 6grenenlerin telaffuz
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanilabilecek araclar olduguna isaret etmektedir.
Nitekim bulgular bu uygulamalarin 6grenenlere otomatik konugma tanima teknolojisi aracilig
ile dil pratigi yapma firsati sundugunu gostermektedir. Sun (2023) tarafindan elde edilen
bulgular otomatik konugma tanima teknolojisinin kullanilmasiin yabanci dil 6grencileri
arasinda ikinci dil telaffuzunu gelistirmek icin etkili bir ara¢ olabilecegini gostermistir. Ayrica
mobil destekli dil 6grenme uygulamalarinin telaffuz 6gretimi {izerinde olumlu etkiye sahip
olabilecegine isaret eden calismalar (Metruk, 2024; Tseng vd., 2022; Wongsuriya, 2020)
goriilebilmektedir. Tiim bunlar YZ destekli uygulamalardan Tiirk¢e Ogrenenlerin telaffuz
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanilabilecegine isaret etmektedir. Ayrica telaffuz
becerileri iizerinde mobil uygulamalarin sundugu ve bu arastirmada bahsedilen firsatlardan
hangilerinin, nasil kullanildiginda daha etkili oldugu arastirilabilir.

Arastirma bulgulart YZ destekli uygulamalarin 6grenenlerin temel dil becerilerinin
gelistirilmesi, s0z varligimin zenginlestirilmesi, motivasyonunun artirilmasi, telaffuz
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanilabilecek araglar oldugunu gdstermektedir.
Ayrica bulgular bu uygulamalarin kullanicilarin esnek ve ekonomik 6grenme deneyimi
yasamalar1 ig¢in yararlanilabilecek araglar olduguna isaret etmektedir. Bunlara ek olarak
Karagol ve Yildinm (2025) gergeklestirdigi arastirmada YZ’nin igerik iretimi ile ders
materyali hazirhigi siireglerinde ve Ogretmenlerin is yiikiinii azaltmada etkili olabilecegini
ancak Ogretmenlerin bu teknolojiden tam anlamiyla yararlanamadigini belirtmistir.
Dolayistyla s6z konusu YZ uygulamalarmin amacina uygun, dogru ve etkili bir sekilde
kullanim1 ve bu uygulamalar hakkinda 6gretmenlere bilgi ve beceri kazandirilmasi 6nem
kazanmaktadir. Ayrica uygulamalarin nasil, ne zaman ve ne kadar kullanildiginda daha etkili
olabilecegini inceleyen arastirmalarin da yapilmasi dnem kazanmaktadir.
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Extended Abstract

Artificial intelligence tools briefly refer to tools that utilize artificial intelligence technologies
and thus can perform certain tasks. Artificial intelligence tools; Thanks to the developments
referred to as natural language processing, machine learning, and deep learning, they are used
in many areas such as health, education, and finance today. One of the areas where artificial
intelligence tools are used today is language education. Al technologies are becoming
increasingly widespread due to the many opportunities they bring to language education. With
the developments in Al, applications and software using Al technologies have emerged.
These applications, referred to as Al-supported applications, where Al technologies are used,
use Al technologies unlike classical applications and thus can perform tasks such as
adaptation, decision-making, and problem-solving. Mobile devices have also had their share
of developments in the field of Al, and as a result, Al technologies have also begun to be used
in mobile devices. One of the developments in mobile devices is the emergence of Al-
supported mobile applications. Al-supported mobile applications refer to mobile applications
that utilize Al technologies and can mediate mobile learning.

There is a limited number of studies examining artificial intelligence-supported mobile
applications that can be used to teach Turkish as a foreign language. Additionally, no research
has been found that examines in detail the features of these applications and the opportunities
they offer to their users. Moreover, in a study conducted by Tenekeci (2020), it was seen that
teachers do not know about many of the mobile applications used in teaching Turkish.
However, teachers and learners knowing these applications and the opportunities they offer to
learners will contribute to the process of teaching/learning Turkish as a foreign language.
Therefore, this study aims to reveal the opportunities these applications offer their users by
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examining Al-supported mobile language learning applications that learners of Turkish as a
foreign language can benefit from.

This research aims to examine the artificial intelligence-supported language learning
applications that can be used by those learning Turkish as a foreign language and to determine
the current opportunities offered to the users of these applications. Thus, it aims to make
inferences about the purposes of these applications and how they can be used in teaching
Turkish as a foreign language. For this purpose, Al-supported language learning applications
with the option of learning Turkish were determined, and these applications were examined
using document analysis. The content analysis technique was used to analyze the data
obtained through document analysis. Within the scope of the research, ten (10) applications
that can learn Turkish and can be considered within the scope of Al-supported mobile
language learning applications were included in the data set to be examined. The applications
included in the data set and examined within the scope of the research are as follows: Mondly,
Busuu, HelloTalk, Hinative, Babbel, Memrise, Falou, Lingodeer, Duolingo, and Rosetta
Stone.

The research findings show that Al-supported applications contain many opportunities that
can be used to develop learners' basic language skills. The findings indicate that Al
applications can be used to increase learning motivation. With this, the findings show that Al
applications can offer flexible learning opportunities to their users. In addition, the findings
indicate that Al-supported applications can be used to develop learners' basic language skills,
enrich vocabulary, increase motivation, and improve pronunciation skills.

According to the results of the research, it can be said that Al-supported mobile applications
are tools that can be used to develop language skills. However, it is important to use these
applications consciously and correctly to achieve the desired results in improving language
skills. At this point, it is important for educators to have information about the applications
and their use and to guide their students. Therefore, training of educators on Al-supported
mobile applications and their use in language education is gaining importance. The results
indicate that Al-supported mobile applications are tools that can be used to support students'
continuous learning without any time or space limitations. However, more research is needed
on using these applications in distance education. The results indicate that Al-supported
applications can be used to develop the pronunciation skills of Turkish learners. Based on the
results, using Al applications in a purposeful, correct, and effective manner and providing
teachers with information and skills about these applications are important. In addition, it is
essential to conduct research examining how, when, and how much applications can be more
effective when used. Based on research results, it is recommended that studies aimed at
providing teachers and learners with knowledge and skills about the conscious and ethical use
of Al applications be disseminated.
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Ozet: Bu arastirmanin amaci yapay zeka destekli metinlerin Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde somut
olmayan kiiltiirel miras unsurlarini 6gretmedeki yeterligine yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir. Tiirk
kiiltiirel mirasinin 6nemli bir parcasini olusturan gecis donemleri; dogum, evlenme ve 6liim ritiielleri, bireylerin
sosyal yasamimda hem dilsel hem de kiiltiirel boyutlartyla 6nemli islevler tagimaktadir. Bu nedenle arastirmada,
s6z konusu ritiiellerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yapay zeka tarafindan iiretilen metinlerle ne dlgiide
yansitilabildigi sorgulanmistir. Caligma, nitel arastrma desenlerinden eylem arastirmasiyla yiiriitilmiistiir.
Katilimc1 grubunu, Ankara’daki bir {iniversitenin Dil Ogretim Merkezinde (DILMER) &grenim goren ve Tiirkce
yeterlik diizeyi C1 olan 20 uluslararasi 6grenci olusturmustur. Arastirmada Gemini adli yapay zekd araci
kullanilarak dogum, evlenme ve Olim ritiiellerine iliskin dokuz metin olusturulmustur. Katilimcilarin bu
metinlere yonelik goriisleri yar1 yapilandirilmis goriigmeler yoluyla toplanmis; elde edilen veriler igerik
analiziyle ¢oziimlenmistir. Verilerin giivenirligi uzman goriisii ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgular,
yapay zeka tarafindan {iretilen metinlerin Tiirk kiiltiiriinii derinlemesine ve dogru bigimde yansitmakta yetersiz
kaldigin1 gostermistir. Metinlerde eksik veya yanlis kiiltiirel bilgiler, ylizeysel anlatimlar ve sembolik degerlerin
g6z ard1 edilmesi dikkat ¢ekmistir. Ayrica metinlerin dil diizeyi, akademik Tiirk¢e beklentisinin altinda kalmus,
A2-B1 diizeyine yakin bulunmustur. Sonug¢ olarak, yapay zeka araglarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde Ggretim materyali iiretimini kolaylastirabilecegi, ancak kiiltiirel baglami ve yerel degerleri tam
olarak aktarmada sinirli kaldigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel aktarim, 6grenci goriisleri, somut olmayan kiiltiirel miras, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi, yapay zeka.

STUDENT OPINIONS ON THE EFFICIENCY OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-
ASSISTED TEXTS IN TEACHING INTANGIBLE CULTURAL HERITAGE
ELEMENTS

Research Article
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Abstract: The purpose of this study is to determine student opinions on the efficiency of Al-generated texts in
teaching elements of intangible cultural heritage in teaching Turkish as a foreign language. Transitional periods,
birth, marriage, and death rituals, which constitute a significant part of Turkish cultural heritage, play an
essential role in individuals’ social lives in both the linguistic and cultural dimensions. Therefore, this research
investigates the extent to which these rituals can be accurately represented through texts produced by artificial
intelligence in the context of foreign language instruction. The study was conducted using action research, one of
the qualitative research designs. The participants consisted of 20 international students studying at the Turkish
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Language Teaching Center (DILMER) of a university in Ankara, all of whom had C1-level Turkish proficiency.
Nine texts about birth, marriage, and death rituals were generated using the Al tool Gemini. Participants’
opinions on these texts were gathered through semi-structured interviews; the obtained data were analyzed using
content analysis. The reliability of the data was supported by expert opinions and direct quotations. The findings
indicated that Al-generated texts were largely insufficient in accurately and deeply reflecting Turkish culture.
The texts contained incomplete or inaccurate cultural details, superficial descriptions, and a lack of symbolic and
oral literary elements. Moreover, the language level of the texts was below expectations, corresponding roughly
to the A2-B1 range rather than advanced academic Turkish. Consequently, it was determined that Al tools can
facilitate the production of teaching materials for Turkish as a foreign language but they remain limited in
conveying cultural context and local values.

Keywords: Artificial intelligence, cultural transmission, intangible cultural heritage, student opinions, teaching
Turkish as a foreign language.

Giris

Yasadigimiz c¢agin en belirgin 6zelliklerinden biri dijital teknolojilerin hizla gelismesi ve
bunun toplumsal yasammn tiim alanlarmi déniistirmesidir. iletisim imkanlarmin sinirlar
asarak bireyleri bir araya getirmesi diinyanin adeta bir “kiiresel kdy” haline gelmesini
saglamis ve bilgiye erisimi kolaylagtirmistir. Boyle bir ortamda farkli kiiltiirel kimliklerin
etkilesim kurmasi, sinir otesi iliskiler gelistirmesi ve bu siirecte yabanci dil 0greniminin
vazgeg¢ilmez bir ihtiya¢ haline gelmesi kaginilmazdir (Ates ve Aytekin, 2020; Cenoz &
Gorter, 2015; Crystal, 2012). Bu ger¢evede yabanci dil 6grenimi, yalnizca iletisim kurma
becerisi kazandirmanin Otesinde, bireylerin kiiltiirlerarasi etkilesime agik, farkli deger ve
yasam bigimlerini anlayabilen bireyler haline gelmesini de gerekli kilmaktadir. Boyle bir
cagda yabanci dil 6gretimi yalnizca iletisimsel bir gereklilik degil, aynm1 zamanda kiiltiirel
etkilesimin siirdiiriilebilirligi agisindan da 6nem kazanmaktadir. Dil, yalnizca bir iletisim araci
degil ayn1 zamanda kiiltiiriin tasiyicisidir. Bu nedenle yabanci dil 6gretimi, bireyin iletisimsel
yeterlilik kazanmasinin 6tesinde, o dilin ait oldugu toplumun degerlerini, diinya goriisiinii ve
yasam bi¢imini tanimasini da saglar (Koparan ve Canbulat, 2020; Kramsch, 2014). Dil
ogretiminde kiiltiir aktarimimin Onemi uluslararas1 literatiirde de vurgulanmis; dilin
ogrenilmesiyle kiiltiirel kimligin, degerlerin ve sosyal normlarin daha iyi kavranabilecegi
ifade edilmistir (Byram, 1997; Risager, 2007). Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi,
kiiresellesme 1ile birlikte artan taleplere ragmen hélen yontem, materyal ve teknoloji
boyutlarinda gelistirilmesi gereken alanlar barindirmaktadir (Duman, 2013; Gogen, 2020).

Yabancit dil oOgretiminde materyaller, Ogrenme siirecinin merkezi unsurlarindandir.
Materyallerin  niteligi, &grencilerin dil edinim silirecinde motivasyonlarini, kalici
ogrenmelerini ve 6grenme hizlarimi dogrudan etkilemektedir (Demir ve Agik, 2011). Bu
nedenle, glinlimiiziin dijital doniisiim c¢aginda, materyallerin yalnizca pedagojik degil
teknolojik acidan da yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Dijitallesmenin hiz kazandigi
giinlimiizde, materyal tasariminda yapay zeka araglarinin kullanimi giderek yayginlasmis ve
ogretim siireglerinde 6nemli bir doniisim baslatmistir. Son ve digerleri (2025) yapay zeka
teknolojilerinin dil 6gretimi siire¢lerinde hem dilsel hem de kiiltiirel becerilerin gelisimine
katki saglayabilecegini vurgulamaktadir. Uluslararas1 aragtirmalar da yapay zeka tabanli
uygulamalarin 6grenen Ozerkligini artirdigim1 (Zawacki-Richter vd., 2019), 6gretmenlerin
materyal gelistirme siireglerinde zaman ve emek tasarrufu sagladigin1 (Luckin vd., 2016) ve
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dil 6gretiminde esnek, kisisellestirilmis igerikler sunarak 6grenme siirecini hizlandirdigini
ortaya koymaktadir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak oOgretiminde yapay zekad araglarmin materyal gelistirmede
kullanilmasinin bir diger 6nemi, dilin kiiltiirel boyutunun 6gretim siirecine entegrasyonudur.
Ciinki dil ile kiiltiir arasindaki iliski, 6grenmeyi yalnizca biligsel bir siire¢ olmaktan ¢ikarip
ayni zamanda sosyo-kiiltiirel bir etkilesim haline getirmektedir (Kramsch, 1993). Dil, kiiltiiriin
bilissel ve simgesel kodlarini tasiyan temel bir ara¢ olarak kiiltiirel temsillerin yeniden
insasinda merkezi bir rol istlenir (Kramsch, 1998). Kiiltiiriin aktariminda yer alan deger,
norm ve davranig modellerinin, toplumsal biitiinlesme ile kolektif kimligin siirdiiriilmesindeki
belirleyici etkisine dikkat ¢ceken Hofstede (2001), kiiltiirii ayn1 zamanda toplumsal yapilarin
isleyisini yonlendiren bir “programlama sistemi” olarak degerlendirmektedir. Dijital igerikler,
ogrencilerin hem dilsel hem de kiiltlirel yeterliklerini destekleyici araglar olarak One
¢ikmaktadir. Ozellikle coklu ortam destekli metinler, 6grenenlerin kiiltiirel dgeleri daha somut
bicimde deneyimlemesine ve Ogrenilen kelime ile kavramlart 0zgiin baglamlarda
kullanmasina olanak tanimaktadir (Byram, 1997).

Yapay zeka, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel iceriklerin sunumunu doniistiiren bilissel ve
pedagojik bir ekosistem ortaya koymaktadir. Uretken modellerin baglama duyarli ve anlam
kurucu ¢iktilar iiretebilme kapasitesi, kiiltiirel temsillerin kisisellestirilmis bicimde 6grenene
aktarilmasini miimkiin kilarak 6grenme siirecini daha etkilesimli hale getirmektedir (Holmes
vd., 2019). Zawacki-Richter ve arkadaslar1 (2019) yapay zekanin dil 6gretiminde esnek, veri
odakl1 ve kiiltiirel baglama duyarli 6grenme ortamlar1 sundugunu belirtmektedir. Ozellikle
yapay zeka destekli dil 6grenme ortamlarinda etkilesim, geri bildirim ve igerik {iretiminin
otomatiklesmesi, 6grenenlerin hem dilsel hem de kiiltiirel yeterliklerini biitiinciil bir ¢ercevede
gelistirmelerine imkan tanimaktadir (Huang vd., 2022).

Zhu ve digerleri (2024) dijital okuma temelli 6grenme ortamlarinin, kelime 6grenimini
baglam icinde kolaylagtirarak kaliciligi artirdigini; Liitge (2023) ise dijital doniisiimiin
kiiltiirleraras1 6grenme siireglerine katki sagladigini ifade etmektedir. Benzer bigimde El-
Henawy & Suérez (2023) de dijjital araglarin kiiltiirel 6grenme deneyimini genislettigini,
ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarin1 gelistirdigini ve dilin sosyal kullanimini tesvik ettigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda yapay zeka destekli materyaller, yalnizca dil becerilerini degil
ayn1 zamanda kiiltiirel farkindaligi da gelistirme potansiyeline sahiptir (Byram, 1997;
Panagiotidis, 2024; Shadiev & Sintawati, 2020). Bir¢ok arastirma teknolojinin kiiltiir
aktariminda aracilik roliinii ortaya koymakta, yapay zeka ve dijital iceriklerin 6grencilerin
kiiltiirleraras iletisim becerilerini gelistirdigini géstermektedir (Helm, 2015; Liaw, 2006).

Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Programi’nda yalmizca dil becerilerinin degil ayni
zamanda kiiltiirel degerlerin ve toplumsal unsurlarin da Ogretim siirecine dahil edildigi
goriilmektedir. Programin yapisinda, kelime 6gretiminin dort temel beceriyle iliskilendirildigi
ve kazanimlarin tematik bir yaklasimla sarmal bigimde diizenlendigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
yaklagim, 6grenme siirecinde Ogrencilerin kiiltiirel farkindalik gelistirmesine, dil ile kiiltiir
arasindaki bagi deneyimleyerek kurmasina ve dilsel yeterligin Gtesinde kiiltiirel yeterlik
kazanmasma olanak tanimaktadir. Yapilan arastirmalarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
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dgretiminde kiiltiir aktarrminin dil dgretiminin ayrilmaz bir parcast oldugu (Iscan ve Yassitas,
2018; Yayla, 2018), kiiltiirel unsurlarin 6gretiminin 6grencilerin iletisimsel yeterliklerini
giiclendirdigi (Bagct Ayranci, 2019) goriilmektedir. Bu c¢ergevede oOgretmenlerin ve
ogrencilerin yapay zeka araglariyla gelistirdikleri materyaller, programin 6ngordiigii hedeflere

ulasmada 6nemli bir islev gorebilir. Egitim sisteminin siirekli degisim ve gelisim iginde
oldugu giiniimiizde, yabanci dil 6gretiminin hem pedagojik hem de teknolojik boyutlarinin
birlikte ele alinmasi bir zorunluluk haline gelmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
yapay zeka destekli materyallerin kullanimi, 6grenme siireglerini zenginlestirmekte, 6grenci
motivasyonunu artirmakta ve kiiltiir aktarimini kolaylagtirmaktadir. Bu nedenle, dil
ogretiminde yapay zeka araglarinin etkin ve bilingli bir sekilde kullanilmasi hem akademik
arastirmalar hem de uygulamalar agisindan 6niimiizdeki donemin en 6nemli giindemlerinden
biri olarak goriilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci yapay zeka destekli metinlerin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarin1 6gretmedeki yeterligine yonelik
ogrenci gorislerini belirlemektir. Arastirmanin amaci gergevesinde alt problem ciimlesi su
sekilde olugsmustur:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 68renenlerin yapay zekd Gemini destekli hazirlanan “Kiz
Isteme”, “Bayrak Kaldirma”, “Ceyiz Serme”, “Kina Gecesi”, “Ayse’nin Diigiinii”,
“Kirmizi  Kusagim  Anlam1”, “Gelin  Alma”, “Cenaze Merasimi” “Dig
Toyu”metinlerinin Tirk kiltiiriinii yansitma diizeyi ile s6z varligi ve dil bilgisi

acisindan uygunluk seviyesine iliskin algilar1 nelerdir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil Ogretimde, dil ile birlikte kiiltiiriin de Ogretilmesi; Ogrencinin hedef dili
icsellestirmesini, dili etkin ve basarili bir bicimde kullanmasin1 ve hangi ortamlarda nasil
kullanacagini bilmesini saglar. Bu sebeple 6grencilerin kiiltiirel 6grenimi baglaminda somut
olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan gecis donemlerini 6grenmeleri gerekliligi arastirmanin
problem durumunu ortaya koymaktadir. Bu problem durumuna ¢déziim bulmak amaciyla
Ogretmen ve 6grenci katilimini igeren nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi
deseni kullanilmistir. “Eylem arastirmasi, bir sosyal baglamin dinamiklerini sistematik olarak
inceleme ve bu sosyal baglami daha iyiye tasimak icin yapilmasi gerekenleri elestirel
yansitmalar ve sorgulamalar yoluyla degerlendirme ¢abasi ya da miidahale etme siireci olarak
tanimlanmaktadir.” (Costello, 2007’den akt. Tezcan vd., 2016). Eylem plam gergevesinde
belirlenen ¢alisma grubuyla etkinlikler gerceklestirilmis olup sonrasinda Ogrencilerden
gorlisleri alinmugtir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler, analiz edilmis ve bulgular,
literatiir dogrultusunda yorumlanmistir. Arastirma siirecine yonelik eylem plan1 Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1

Eylem Arastirmasi Kapsaminda Gerceklestirilen Islemler

Asama Alt Baslik

Aciklama / Uygulama Icerigi

1. Problem Durumunun
Tespiti

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yapay zeka destekli
hazirlanmis metinlerin somut olmayan kiiltiirel miras
unsurlaridan gegis donemlerini (dogum, diigiin, 6liim)
ogretmedeki yeterliligi belirlenmistir. Alan yazin taranarak
mevcut durum tespit edilmistir.

2. Problem Durumunun
Gozden Gegirilmesi,
Arastirma Metinleri ve
Sorularin Belirlenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin yapay zeka
Gemini destekli hazirlanan metinlerin Tiirk kiiltiiriini
yansitma diizeyi ile s6z varligi ve dil bilgisi agisindan
uygunluk seviyesine iligkin algilar1 arastirma problemi
olarak belirlenmistir.

Calisma Grubunun

Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle se¢ilen, akademik
Tiirkge diizeyi C1 olan 20 &grenci ¢aligma grubunu

Belirlenmesi
Uygulama Oncesi = olusturmustur,
e Ogretim Tiirkiye Maarif Vakfinin Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Etkinliklerinin Ogretimi programindaki C1 kazanimlarma uygun olarak
Hazirlanmasi metinler yapay zeka destegiyle hazirlanmistir.
Sunumun Etkinlik 6ncesinde 6grencilere gorsel-yazilt materyaller ve
Uveulama Siireci Yapilmasi sOzIii anlatim ile sunum yapilmstir.
e Olgme Araglarmin ~ Metinler kullanilarak 6grencilerin goriislerini belirlemek
Uygulanmasi amaciyla a¢ik uclu sorular yoneltilmistir.
Veri Analizi O"grenm.lerm _I.ne_:.tmlere 1.11s.k1n goriigleri igerik analizi
yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Uygulama Sonrast Ogrencilerden elde edilen bulgular, metinlerin kiiltiirel
Bulgularin NS . NN
Yorumlanmas icerigi ve dilsel yeterligi baglaminda alan yazinla

kargilagtirilarak yorumlanmistir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda yapay zeka destekli

- metinlerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel
aktarim ac¢isindan giiglii ve sinirli yonleri tartigilmastir.

Uygulamanin Gézden
Gegirilmesi

Tablo 1°de sunulan eylem arastirmasi siireci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde yapay
zekd destekli metinlerin somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan gegis donemlerini
ogretmedeki yeterliliginin belirlenmesiyle baslamig, alan yazin taramasi yoluyla mevcut
durum ortaya konulmustur. Problem durumunun goézden gegirilmesi siirecinde yapay zeka
destekli metinlerin Tiirk kiiltiiriinii yansitma diizeyi ile s6z varligi ve dil bilgisi agisindan
uygunluguna iliskin 6grenci algilar1 arastirma odagi olarak netlestirilmistir. Uygulama dncesi
asamada akademik Tiirkce yeterligi C1 diizeyinde olan 20 6grenciden olusan ¢aligma grubu
tanimlanmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin hem gorsel-yazili hem de sozlii girdiler
araciligiyla kiiltiirel igerife maruz kalmalarin1 saglamis,
derinlemesine nitel veri elde edilmesine imkan tanmimistir. Uygulama sonrasinda ise
ogrencilerden toplanan verilerin igerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmesi, elde edilen

acik wuglu sorular yoluyla

bulgularin sistematik bicimde siniflandirilmasini ve yorumlanmasint miimkiin kilmistir. Son
asamada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapay zeka destekli metinlerin yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde kiiltiirel aktarim agisindan gii¢lii ve sinirli yonlerinin ele alinmasi, eylem
aragtirmasinin temel amaci olan uygulamayi gelistirme ve iyilestirme isleviyle ortiismektedir.

Bu calisma icin gerekli olan etik kurul izni, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii
Etik Kurulu’'nun 28.04.2025 tarihli ve E-80110942-050.99-2500106573 sayili karar ile
alinmustir.
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2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin Ankara ilinde bir iiniversitenin Dil Merkezinde
yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen C1 ve akademik dil seviyesindeki 20 yabanci uyruklu
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubunun Demografik Bilgileri

Kigisel Bilgiler

Kadin
Erkek
20 yas alt1
Yas araligi 20-25 yas

25 yas istii
Rusya
Cezayir
Hindistan
Somali
Filistin
Kazakistan
Ulke Afganistan
Ozbekistan
Etiyopya
Endonezya
Fas
Irak
Suriye

Cinsiyet

N R (RR R RN NN R NN w BN o R] S

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine bakildiginda, grubun ¢ogunlugunu kadin &grenciler
(n=14) olustururken erkek Ogrencilerin (n=6) sayica daha az oldugu goriilmektedir. Yas
dagilimi incelendiginde katilimcilarin biiyiik bir kisminin 20-25 yas araliginda (n=15) yer
aldigi, bu durumun da iiniversite ve lisanslstii egitim donemine karsilik geldigi
anlagilmaktadir. Ayrica 20 yas alti (n=2) ve 25 yas lstii (n=3) katilimcilar daha sinirh
diizeyde temsil edilmektedir. Katilimcilar farkli cografyalardan gelmekte olup toplamda 13
tilkeden Ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. En ¢ok temsil edilen iilkeler Rusya, Cezayir,
Somali, Filistin, Kazakistan, Afganistan ve Suriye (her biri n=2) olurken; Hindistan,
Ozbekistan, Etiyopya, Endonezya, Fas ve Irak’tan birer 6grenci bulunmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Yiriitiilen arastirmanin verileri, yapay zeka araglarindan Gemini destekli hazirlanan metinler
araciligi ile toplanmistir. Metinler hazirlatilmadan once Tirkiye Maarif Vakfi'nin Cl1
seviyesinde yer alan kiiltiir baglamindaki kazanimlari ile metinlerin konusu [somut olmayan
kiiltirel miras unsurlarindan gec¢is donemleri (dogum, diiglin, 6liim)] yonerge olarak
verilmistir. Arastirma kapsaminda yapay zekd araclarindan Gemini tarafindan olusturulan
metinlerin somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan ge¢is déonemlerini (dogum, diiglin ve
olim) o6gretmedeki yeterligini belirlemek amaciyla Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
yabanci uyruklu 6grencilerden igerik analizi yapmalari istenmistir. Ogrenciler, metinleri
okumadan once gecis donemleri hakkinda bilgilendirildikten sonra 6grencilerden yapay zeka



m Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yapay Zeka Destekli Metinlerin Somut... ® 194

araclarindan Gemini destekli hazirlanan metinleri okumalar1 istenmistir. Okuduklar
metinlerdeki somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan ge¢is donemleri hakkinda
kendilerine anlatilan/sunulan bilgileri s6z konusu metinlerle karsilastirip degerlendirmeleri,
metinlerde eksik ve yanlis olan unsurlari tespit etmeleri istenmistir. Ayrica metinlerin s6z

varlig1 ve dil bilgisi agisindan hangi seviyeye hitap edebilecegini belirlemeleri istenmistir.

Verilerin toplanmas: siirecinde fiziksel goriismeler gergeklestirilmistir. Ogrencilerle
goriismenin ilk asamasinda arastirmanin amaci ve ni¢in yapildigr hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica Ogrenciler, arastirma etigi ve kendilerine ait kisisel bilgilerin paylasiimayacagi
hususunda bilgilendirilmistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 bir boliim olursa arastirmaciya
goriisme aninda sorular sorabilecegi de belirtilmistir. Arastirmada Ogrencilere yoneltilen
sorularin amaca uygun olmasmna ve sorularin acik, anlasilir ve tarafsiz bir sekilde
hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 3

Gemini Tarafindan Uretilen Metinler ve Ozellikleri

Metnin Ad1 Metnin Konusu Hedef!enen
Seviye
Kiz isteme Tiirk Kiiltiiriinde K1z Isteme Gelenegi ve Uygulamalar
Bayrak Kaldirma Tiirk Kiiltiiriinde Bayrak Kaldirma Gelenegi ve Anlami
Ceyiz Serme ve Gorme  Tiirk Kiiltiiriinde Ceyiz Serme ve Gorme ile ilgili Orf ve Adetler
Kina Gecesi Tiirk Kiiltiiriinde Kina Gecesi Gelenegi Akademik
Ayse’nin Diigiinii Tiirk Kiiltiiriinde Diigiin Gelenekleri Tiirkge
Kirmiz1 Kusagin Anlamm  Tiirk Kiiltiiriinde Kusak Baglama Gelenegi ve Anlami Seviyesi
Gelin Alma Tiirk Kiiltiiriinde Gelin Alma Gelenegi
Cenaze Toreni Tiirk Kiiltiiriinde Olen Kimse I¢in Gergeklestirilen Uygulamalar
Dis Toyu Tiirk Kiiltiiriinde Ilk Dis ile Ilgili Gergeklestirilen Uygulamalar

Tablo 3’te Gemini adli yapay zeka tarafindan iiretilen metinler ve bu metinlerin konusu ve
seviyeleri verilmistir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yontemi kullanilmustir.
Icerik analizi belirli kurallara bagl olarak kodlamalarla bir metnin baz1 kelimelerinin daha
kiiciik icerik kategorileri ile agiklanan teknik olarak tanmimlanir (Biyiikoztirk vd., 2010). Bu
kapsamda verileri daha sistematik ve diizenlenmis verebilmek i¢in aliman cevaplardan
hareketle kodlar olusturulmus (A1, A2, A3...) ve tablo haline getirilip sonuglara ulasilmistir.

2.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Calismadaki gilivenirligi saglamak amaciyla katilmcilarin goriisleriyle ilgili dogrudan
alintilara yer verilmistir. Calismada elde edilen veriler tablolastirilmistir. Bu tablolar uzman
incelemesi geregince bagka bir arastirmacinin goriisiine sunulup onay alinmistir. Calismanin
giivenirliginin ~ saglanabilmesi icin elde edilen veriler kodlara ve kategorilere
dontstiirilmiistiir.
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3. Bulgular

Bu bdliimde, yabanci dil olarak Tiirkge O0grenen Ogrencilerin yapay zeka destekli olarak
olusturulan gecis donemi metinlerine (dogum, diigiin, Oliim) iliskin goriisler: kiiltiirel
yansitma, soz varligi ve dil bilgisel uygunluk boyutlar1 kapsaminda icerik analiziyle
sunulmustur. Bulgular, katilmc1 ifadelerinden elde edilen goriisler dogrultusunda
yapilandirilmistir.

3.1. Yapay Zeka Destekli “Kiz isteme” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Arastirmanin bu boliimiinde yapay zeka tarafindan olusturulan “Kiz Isteme” metninin kiiltiirel
yansitma diizeyine iliskin 6grenci goriisleri incelenmistir. Konuya iligkin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4

YZ Destekli “Kiz Isteme” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Tuzlu kahvenin damadin babasina ikram 18 Geleneksel unsur dogru fakat rol
edilmesi dagilimi tartigmali
Kiiltirel Otantiklik ~ Kahveyi kizin annesinin yapmasi ve ikram 15 Aile ici rollerde kiiltiirel dogruluk
ve Ritiiel Unsurlar1 _ etmesi kismen saglanmig
Damadin kiz evinde ailesini beklemesi 12  Siireg gergek pratige uygun degil
Ieri girer girmez kizin istenmesi 11 Sosyal hazirlik asamalari eksik
Kiiltiirel Akig ve Kizn ailesinin isteme konusunu agmasi 10 Roller ters Y§r1lm1s; kiiltiirel
Baglamsal - . normlar deglsfmus . —
T Ailelerin geleneklere yabanci olmasi 6 Karakterler kiiltiire hakim degil
utarsizlik - - P
Asamalarm hizli ve karigik gelismesi 3 Olay orgiisii yiizeysel
Dilsel Diizey ve Metnin A2 seviyesinde olmasi 18 Dil diizeyi genel olarak uygun
Yapisal Ozellikler ~ Metnin A2-B1 seviyesinde olmasi 2  Yere gore karma yapilar
Metnin basligmin olmamasi 8 Bigimsel eksiklik
Ritiiel Ayrmtilar Yiiziklerin takilmas: / taraflarmn yanls 7 Kiiltiirel siralama ve roller karigik

verilmesi

Tablo 4 incelendiginde yapay zeka tarafindan olusturulan “Kiz Isteme” metni kiiltiirel
unsurlar1 kismen dogru yansitsa da ritiiel akisi, roller ve dilsel diizen agisindan cesitli
tutarsizliklar icermektedir. Katilimcilarin ¢ogu, metindeki tuzlu kahve gelenegini dogru bir
unsur olarak degerlendirmistir (f=18). Benzer bigimde kahvenin aile i¢inde hazirlanmasi ve
ikram edilmesine dair roller de kiiltiirel olarak tanidik bulunmustur:

“Kahveyi kizin annesi yapar ve ikram eder.” (A5)

Bununla birlikte metinde yer alan bazi uygulamalar, ritiielin toplumsal normlariyla
uyusmamaktadir. Ogrencilere gore damadin kiz evinde tek basina bulunmasi ve kiz isteme
stirecinin gelin ailesi tarafindan baslatilmasi kiiltiirel agidan hatalidir (f=10). Bu durum bir
katilimci tarafindan soyle ifade edilmistir:

“Damat ailesiyle gelir ve oturulduktan sonra sebebi ziyaret aciklamir. Kiz tarafi isteme
konusunu agmaz.” (AT)

Siirecin ritmik ve torensel aksi yerine hizla gerceklesmesi de dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar,
sohbet, tanigsma ve saygi ifadelerinin yer almamasi nedeniyle metnin kiiltiirel baglami
yansitmadigini ifade etmistir:
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“Her sey ¢cok hizli ve karisik verilmig.” (AS)

Dilsel acidan 6grencilerin 6nemli boliimii metnin A2 diizeyinde oldugunu belirtmistir (f=18).
Ancak bazi katilimcilar metinde yer yer A2-B1 karisik yapilara yer verildigini dile getirmistir
(f=2). Ayrica metnin basliksiz olmasi (f=8) bigimsel olarak eksiklik olarak goriilmiistir.

Ritiielin simgesel yonlerine iliskin degerlendirmelerde ise yiiziik takilmasi ve tuzlu kahvenin
kime verildigi hususlari tartisma konusu olmustur. Bazi Ogrencilere gore yiiziik takma
uygulamasi isteme asamasina degil, sonraki asamalara aittir; ayrica tuzlu kahvenin damadin
babasina verilmesi gelenekte yaygin bir uygulama olarak kabul edilmemistir:

“Tuzlu kahve damada yapilir, babaya degil.” (A5)

Bu bulgular, metnin kiiltiirel ritiielin temel ¢ergevesini sundugunu ancak siralama, roller,
sembolik anlam ve toplumsal sdylem agisindan baglam zenginligine ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir. Dolayisiyla metin dil diizeyi agisindan 6grenilebilir nitelikte olsa da kiiltiirel
aktarim bakimindan kapsamli revizyona gereksinim duymaktadir. Arastirmaya katilan
yabanci uyruklu dgrencilerin yapay zekdya hazirlatilan “Kiz Isteme” metninin Tiirk kiiltiiriinii
yansitma diizeyi ile goriisleri su sekildedir:

“Damat, kiz istemeye kendi ailesiyle gelir. Gelinin evinde durmaz. Tuzlu kahve
damadin babasina degil, damadin kendisine verilir. Damadin ailesi kizi ister. Gelinin
ailesi kizlarina erkek istemez. Istemede yiiziikler takilmaz. Metinde baslik yok. Bu

metin A2-B1 seviyesindedir.” (43)

“Tiirk kiiltiiriinde kiz istemeye damat ailesiyle gider. Kizin evinde beklemez. Normalde
damat konusmaz ve yiiziik takilmaz. Ayrica damadin babasina tuzlu kahve yapilmaz
sadece damada yapilir. Digerlerine normal kahve ikram edilir. Unutulmamalidir ki,
tuzlu kahve gelin tarafindan yapilir. Gelin ve damat kiz istemede aile i¢inde askim diye
konusmaz. Damadin babasi igeri girerken kizi istiyor. Dogru degil. Daha sonra kizin
ailesi isteme konusunu agiyor. Kiz tarafi konuyu a¢maz. Burada her sey ¢ok hizli ve
karisik. Metnin bashgi yok. A2 seviyesinde.” (A5)

“Damat ailesinden once gelin evine gelmez, ailesi ile gelir. Damadin ailesi istegini
kapida getirmez. Oturduktan sonra ‘Sebebi ziyaretimiz...’ diyerek kizi ister. Tuzlu
kahveyi gelinin annesi hazirlamaz, gelin hazirlar. Tuzlu kahvenin olacagim herkes
bilir. Bu bir gelenektir. Tuzlu kahveyi damat iger, babasi degil. Kahveyi gelin ikram
eder. Kizi damadin ailesi ister. Kizin ailesi, damat istemez. Bu metne gére damat
tarafimin Tiirk kiiltiiriine yabanci oldugunu diisiiniiyorum. Gelin ve damat askim diye
konugmazlar. Uslu dururlar. Metinde baghk yok ve A2-B1 seviyesinde. (A7)

3.2. Yapay Zeka Destekli “Bayrak Kaldirma” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Aragtirmanin bu boliimiinde, yapay zeka tarafindan iiretilen “Bayrak Kaldirma” metninin
kiiltiirel unsurlar1 yansitma yeterligine yonelik 6grenci goriisleri ele alinmustir.
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Tablo 5

YZ Destekli “Bayrak Kaldirma” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Bayrak kaldirmanin anlami, yeri ve 20 Ritiiel baglami1
zamaninin yanlis anlatilmasi yiizeysellestirilmis
Kiilttirel Ritiielin Yanlis Bayrak kaldirmanin uygulanisindaki 15 Sembolik uygulamalar hatali
Sunumu yanligliklar verilmis
Bayragin direge ¢ekilmesi-taginmasi 9 Gelenekte direk yerine
yrag ge s 3 sirik/direk benzeri taginma
. - g Metin kiiltiiri
Gelin ve annesinin gelenege yabanci o .
7 modernlestirilmig/evrensellestiri
olmasi Imi
Kiiltiirel Unsurlarin 3 o
< . . Zaman algis1 kiiltiirel normla
Baglamdan Kopmasi Gelin alma i¢in aksam yola ¢ikilmasi 11
uyusmuyor
Bayragin koyii temsil etmesi 8 SE;]'E olik anlam dogru fakat
Dil Diizeyi ve Yapisal Met!n B1-B2 _sew_ye(:jsmde 11 Hedefkitleye gore yiiksek
Ozellikler Metin B1 seviyesinde 7 Kismen uygun _
Metnin bagliginin olmamasi 6 Bigimsel eksiklik
Kiiltiirel Uretim Unsuru Bayragin yasli biri tarafindan iglenerek 10 Geleneksel tiretim bi¢imi yanlis
hazirlanmasi aktarilmis

Ogrencilerin yapay zeka destekli “Bayrak Kaldirma” metnine iliskin goriisleri incelendiginde
bulgular kiiltiirel ritiielin aktarimi, baglamsal tutarlilik ve dilsel uygunluk olmak {izere {i¢ ana
tema altinda toplanmistir. En yiiksek frekansli goriis, bayrak kaldirma geleneginin anlamu,
uygulanis bi¢imi ve zamanlamasinin yanlis veya yiizeysel sunuldugudur (f=20). Katilimcilar,
metnin ritiiele iligkin 6nemli asamalar eksik veya hatali aktardigini belirtmistir.

“Bayrak diigiiniin baslama zamanmini temsil eder. Bayrak ozenle hazirlanmaz, hazir alinir.
Bayrak direge takilmaz; dualarla bir siriga takilarak evin ¢atisina asilr.” (A2)

Benzer sekilde bayrak kaldirma stirecindeki sembolik rollerin yanlis verildigi, 6rnegin bayragi
hazirlayan kisinin yash biri olarak sunulmasinin gergegi yansitmadigi belirtilmistir (f=10).
Katilimcilara gore metin, kiiltiirel pratigi agiklarken hem baglamsal hem sembolik 6geleri
eksik birakmaktadir.

Baglamsal tutarlilik agisindan ogrenciler, gelin almanin aksam yapilmas: (f=11) ve
katilimcilarin gelenege yabanct bir sOylemle sunulmasi (f=7) gibi unsurlarin kiiltiirel
gergeklikle ortiismedigini ifade etmistir:

“Aksam vakti gelin almaya gitmezler; ogle namazindan sonra dua edilir ve bayrak evin
catisina dikilir.” (AL15)

Dilsel acidan katilimeilarin ¢ogu metni B1-B2 diizeyinde (f=11), bazilar1 ise B1 diizeyinde
(f=7) degerlendirmistir. Bu bulgu, metnin hedef 6grenici profili i¢in kismen yiiksek diizeyde
dilsel yapilara yer verdigini gostermektedir. Ayrica metnin bashik icermemesi bicimsel
eksiklik olarak belirtilmistir (=6).

Bu bulgular, yapay zeka ile iretilen metnin bayrak kaldirma ritiielini temel hatlariyla
yansitmasina ragmen kiiltiirel baglam, sembolik anlam ve dil diizeyi tutarlilifi agisindan
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yeniden yapilandirilmas: gerektigini gostermektedir. Arastirmaya katilan yabanci uyruklu
ogrencilerin yapay zekaya hazirlatilan “Bayrak Kaldirma” metninin Tiirk kiiltliriinii yansitma
diizeyi ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Bayrak diigiiniin baslama zamanint temsil eder. Bayrak ozenle hazirlanmaz, hazir

alimir. Bayrak direge takilmaz. Dualarla bir siriga takilarak evin catisina ya da
balkonuna asilir. Bayragi kéyiin en giicliisiine degil, herhangi birine verilir. Gelin
alayr aksam degil, sabah yola ¢ikar. Bu metin Bl seviyesindedir.” (A2)

“Once bayrak yemegi verilir sonra imam dua eder ve bayrak asilir. Bayrak kaldirma
diigiiniin basladigini ifade eder. Metinde bayrak kaldirma igin yanhs anlamlar var.
Bayrak kaldiran kigiye bayraktar denir. Bayrak diigiin sonuna kadar ona emanettir.
Diigiinde bayragin direge ¢ekilmesi yanlis bir ifade c¢iinkii bayrak bir sirigin ucunda
evin ¢atisina ya da balkonuna asilir. Metinde farkli alfabelerle yabanct kelimeler var.
Bayrak oglan evine asilir, kiz evine asimaz. Gelin almaya sabah gidilir.
Diyaloglardaki kisilerin ismi yok. Bu metin Bl seviyesindedir.” (A5)

“Tiirk geleneklerinde diigiin baslamadan once ogle namazindan sonra erkek evinde
Kur’an okurlar, dua ederler. Bayrak evin c¢atisina dikilir. Yash biri bayragi
hazirlanmaz. Her evde vardir. Aksam vakti gelin almaya gitmezler. Gelinin ne kadar
giizel bir gelenek demesi gelenege yabanci gibi. Diyaloglarda isimler yok. Gelinin
annesi gelenegi bilmiyor. Metin basligi yok ve B1-B2 diizeyinde.” (A15)

3.3. Yapay Zeka Destekli “Ceyiz Serme ve Gorme” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan olusturulan “Ceyiz Serme ve Gérme” metninin kiiltiirel
Ogeleri yansitma diizeyine iliskin 6grenci goriisleri incelenmistir.

Tablo 6
YZ Destekli “Ceyiz Serme ve Gérme” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iligkin Ogrenci
Goriisleri
Tema Kod f Yorum
Klvllturel Zeynep’in gelenege yabanc: sunulmast 17 Kisiler kOiiltiirel aidiyetten kopuk
Baglam ve yansitilmig
Otantiklik Ceyiz serme geleneginin anlatilmamasi 12 Metin bilgi aktarmiyor, baglam bos
Eksikligi Hediye gotiirme ve ikramlarin yer almamasi 5  Ritiielin sosyal yonii eksik
Metnin A2 diizeyinde olmasi 16 S?V.l.y(?.n.l.n uygun oldugu
Dilsel ve diistiniilityor
Bicimsel Metnin A1-A2 diizeyinde olmasi 4 Yer yer daha basit yapilar
Tutarsizliklar ~ Yabanci alfabeli kelimelerin kullanimi 11 dAlr;llamayl gliglestiriyor, baglam
Metnin baglik ve giris icermemesi 10  Bigimsel eksiklik
Karakter ve Gelin ile kardegin ayni isimle verilmesi 9  Anlat1 biitiinligii bozulmusg
Hitap . . e Sosyal dilsel normlar yanls
Uyumsuzluklar: Hitap big¢imlerinin kiiltiire uygun olmamasi 9 aktarilmis

Tablo 6’da 6grencilerin “Ceyiz Serme ve Gorme” metnine iligkin goriisleri incelendiginde
bulgular ii¢ ana tema altinda toplanmustir: kiiltiirel baglam ve otantiklik, dilsel/bi¢imsel
uygunluk ve sosyal-dilsel uyum. Katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu, metindeki karakterlerin
kiiltiire yabanct bir sdylemle sunuldugunu ve ritiielin ayrintili bi¢imde aktarilmadigini ifade
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etmistir. En yiliksek frekansli veri, gelin Zeynep’in Tiirk kiiltiirline asina degilmis gibi
konugmasidir (f=17). Bir katilimc1 bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Zeynep'in farkli bir kiiltiirden biriymis gibi sorular sormast tuhaf. Metni okuyan ¢eyiz
gelenegi hakkinda bilgi edinemez.” (Al)

Ceyiz serme pratiginin toren niteligi tasimadigl ancak sosyal bir uygulama oldugu belirtilmis
ve metinde bu uygulamay1 temsil eden islem ve rollerin eksik verildigi ifade edilmistir:

“Ceyiz serme toren degildir. Ceyiz gormeye gidenler hediye gotiiriir, kiz evi ikramlarda
bulunur. Bunlar anlatilmamis.” (A5)

Dilsel ve big¢imsel agidan metin ¢ogunlukla A2 seviyesinde degerlendirilmistir (f=16).
Bununla birlikte metinde yabanci alfabelerle yazilmis kelimelerin bulunmasi (f=11) anlamay1
giiclestiren bir unsur olarak dile getirilmistir. Ayrica baslik ve giris kisminin bulunmamasi
(f=10) metnin yapisal biitiinliglinii zayiflatmistir. Metinde yer alan hitap bigimlerinin Tiirk
kiiltiirtine uygun olmadig1 da sik¢a vurgulanmistir (£=9).

“Zeynep Ayse’nin annesine ‘Merhaba Ayse’'nin annesi’ diye hitap ediyor, bu Tiirk kiiltiiriinde
saygisizlik olarak degerlendirilir.” (A13)

Son olarak karakter isimlendirmesiyle ilgili bicimsel bir sorun dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar,
gelin ile kardesinin ayni isimle verilmesinin metin akisint bozdugunu belirtmistir (f=9).
Bulgular genel olarak degerlendirildiginde yapay zeka tarafindan olusturulan metnin dil
seviyesi hedef 6grenici profiline uygun olsa da kiiltiirel baglami sinirli yansittigi, sosyal-dilsel
Ogeleri yiizeysel sundugu ve metin i¢i bigimsel diizenlemeye ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.
Yapay zeka destekli hazirlanan “Ceyiz Serme ve Gorme” metninin Tiirk kiiltiiriinii yansitma
diizeyi ile ilgili 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Metinde gelin ve kardesinin adlart ayni. Zeynep'in farkll bir kiiltiirden biriymis gibi
sorular sormasi tuhaf. Zeynep Ayse’nin annesine ‘Merhaba Ayse’nin annesi. ’diye
hitap etmesi Tiirk kiiltiiriine gére saygisizliktir. Ceyiz serme ve gérme gelenegi
anlatilmamis. Bu metni okuyan bu konuda bilgi sahibi olmaz. Metnin baslig1 yok. A2
diizeyindedir.” (Al)

“Ceyiz serme ve gorme toren degildir. Bu geleneksel bir uygulamadir. Zeynep kendi
kiiltiiriinii bilmiyor. Ceyiz gormeye gidenler hediye gétiiriir, kiz evi ¢esitli ikramlarda
bulunur. Bunlar anlatilmamis. Arap¢a, Rus¢a ve Hintce kelimeler karismis. Metnin
bashgi yok. A2 seviyesinde.” (AD)

“Metnin baslhigi yok. Metnin konusunun ne olacagr hakkinda bir bilgilendirme yok.
Neden abla ve kardese aymi isimler verilmis?.. Zeynep Tiirk ama kiiltiriinii
bilmiyormus gibi sorular sormasi tuhaf. Yabanci kelimeler anlamami zorlastirdi. Ceyiz
serme ve gorme geleneginde detaylar, onemli gelenekler anlatilmamis. Metinde
biiyiiklere hitap sekli yanls. Metin A2 seviyesindedir.” (Al3)

3.4. Yapay Zeka Destekli “Kina Gecesi” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan iiretilen “Kina Gecesi” metninin kiiltiirel 6geleri yansitma
yeterligine dair 6grenci gortisleri ele alinmstir.
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Tablo 7

YZ Destekli “Kina Gecesi” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Kl}hurel Kina gecesi ritiielinin anlatilmamasi 19 vagulam? asamalari verilmenmis,
Baglam ve baglam yiizeysel
Ritliel Geleneklerin ve anlamlarinin aktarilmamasi 7 Sembolik ve duygusal yon eksik
Anlatim1

Ritiielin duygu tonu ve sdylem yapisi

Konusmalarm yersiz ve siradan olmasi 8
aktartlmamig

Sosyal-Dilsel

Uyumsuzluklar Damat figiiriiniin kiiltiire uygun

7  Rol davraniglart modernize edilmis

yansitilmamasi
Metnin Tiirk kiiltiiriinii yansitmamasi 6 Kiiltiirel pratikten kopuk genel anlati
Dilsel
Yeg{:\llliglg V€ Metnin A2 seviyesinde olmasi 19 Sozciik ve ciimle yapisi temelde uygun
Uygunlugu

Tablo 7’ye gore 6grencilerin “Kina Gecesi” metnine iliskin degerlendirmeleri ti¢ ana tema
altinda toplanmistir: kiiltiirel ritielin aktarimi, sosyal-dilsel uyum ve dilsel seviye uygunlugu.
Katilmeilarin = biiylik  ¢ogunlugu metinde kina gecesinin nasil  gergeklestirildiginin
aciklanmadigin1 ve ritiielin temel uygulamalarinin yer almadigimi belirtmistir (f=19). Bir
katilimcinin ifadesi bunu agik bi¢imde ortaya koymaktadir:

“Kina yakilacagi zaman gelin elini hemen a¢maz, kaynanasi eline altin koyar sonra kina

stiriiltir. Tepside mumlar olur ve kadinlar etrafinda donerek tiirkiiler soyler. Metinde bunlar
yok.” (A1)

Katilimcilar, metindeki sdylem biciminin térensel ve duygusal atmosferi yansitmakta yetersiz
kaldigini, konugsmalarin siradan ve baglam dis1 oldugunu ifade etmistir (f=8). Ayrica damadin
metinde fazla rahat bir sekilde sunulmasi, gelenekteki rol ve davranislarla uyumlu
bulunmamistir (f=7). Bu durum baska bir katilimci tarafindan su sekilde dile getirilmistir:

“Damat bu kadar rahat davranmaz. Metindeki gibi birkag kisiyle yapilmaz, kalabalik bir
ortamdr.” (A17)

Kiiltiirel aktarim acisindan 68renciler, ritlielin sembolik yonlerine yer verilmemesini 6nemli
bir eksiklik olarak degerlendirmistir. Ornegin kina tepsisindeki yanan mumlarm anlami,
isiklarin  kapatilmasi, gelinin baba evindeki son gece olusu gibi ayrintilar metinde
bulunmamaktadir (f=7). Bu, kiiltiiriin duygu yiiklii yoniiniin aktarilmasini sinirlamaktadir:

“Kina gecesi hem eglenceli hem hiiziinlii gecer, gelinin ailesiyle son gecesidir. Metinde bu ruh
yok.” (A17)

Dilsel acidan katilimcilarin tamamina yakini metni A2 diizeyinde degerlendirmistir (f=19).
Bu bulgu, metnin s6z varligi ve dil bilgisi diizeyinin hedef kitleye uygun oldugunu ancak
icerik derinliginin dilsel yeterliligi desteklemedigini gostermektedir. Genel olarak bulgular
yapay zeka tarafindan iretilen metnin ritiielin sosyal-kiiltiirel baglamini yeterince
yansitmadigini, duygusal ve sembolik yonleri disarida biraktigini ve dil diizeyi uygun olsa da
kiiltiirel aktarim bakimindan sinirh kaldigimi gostermektedir. Arastirmaya katilan yabanci
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uyruklu 6grencilerin yapay zeka destekli hazirlanan “Kina Gecesi” metninin Tiirk kiiltiiriini

yansitma diizeyi ile goriisleri su sekildedir:

“Kinact erkek tarafindan biri olur. Kinaci kapiy ¢almaz. Zaten gelin herkesle beraber
eglence yerinde olur. Uzerinde mumlar yakilan kina tepsisi detayr anlatilmamis. Kina
vakilacagr zaman gelin elini hemen agmaz. Kaynanasi gelinin eline altin koyar sonra
kina suriiliiv. Kadinlar elinde kina tepsisiyle gelinin etrafinda dénerek hiiziinlii
tiirkiiler soyler. Isilar kapatilir. Kina gecesi, gelinin ailesiyle gecirdigi son gecedir.
Metinde bu konulara deginilmemistir. Mantiksal hatalar var. Ertesi giin kinanin
kurumast beklenmez. Zaten kina ertesi giine kadar kurumustur. Metin dil bilgisi
agisindan C1-C2 diizeyinde degildir.” (Al).

“Metin Tiirk kiiltiiriinii yansutmiyor. Gelin kinacimin gelmesi i¢in icerde yalniz
beklemez konuklarla beraber eglenceye katilir. Kinaci kinayr yakmak igin kapiyi
calmaz. Metinde bazi etkinliklere yer verilmemis. Sunuma kinamin tistiinde yanan
mumlarin bir anlami var ama metinde anlatilmamig. Metin dil bilgisi ve soz varligt
agisindan A2 diizeyindedir.” (A5)

“Kina gecesi diigiinden bir giin dnce diizenlenen ve gelinin baba evinde gegirdigi son
gecedir. Bu gece hem eglenceli hem de hiiziinlii gecer. Erkek ve kiz tarafimin
vakinlariyla kalabalik bir ortamda yapilir. Damat bu kadar rahat davranmaz.
Metindeki gibi birkag kisiyle yapilmaz. Metinde ¢ogu etkinlik anlatilmamis. Bu metin
A2 seviyesindedir.” (Al7)

3.5. YZ Destekli “Ayse’nin Diigiinii” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan olusturulan “Ayse’nin Diigiinii” metninin kiiltiirel 6geleri
yansitma diizeyine iligkin 6grenci goriisleri incelenmistir.

Tablo 8

Yapay Zeka Destekli “Ayse’nin Diigiinii” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin
Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Dilsel SeVJye Metnin B1 diizeyinde olmast 20 Dil diizeyi tutarli, 6grenici profiline
Uygunlugu uygun

Kiiltiirel Siire¢  Diigiin asamalarmin detayli anlatilmamasi 17  Ritiiel baglami yiizeysel
ve Asamalarin

Eksikligi Asamalarm hizli ve kisa verilmesi 13 Zaman akig1 sematik ve kopuk
Ritiiellerin Gelin gérme adetinin diigiin zamanimna 12 Zamanlama kiiltiirel gergeklikle
Yanlig dahil edilmesi uyumsuz
Konumlandiril - e . Roller ters verilmis, geleneksel
Gelin gérmeye kizin ailesinin gitmesi 11 L
mast uygulamayla celiskili

Tablo 8’¢ gore 6grenci goriisleri incelendiginde yapay zeka tarafindan iiretilen “Ayse’nin
Diiglini” metninin kiiltiirel yansitma acisindan sinirli oldugu ve ritiiel akisim yiizeysel
aktardigr goriilmustiir. Katilimcilarin tamami metnin B1 diizeyinde oldugunu belirtmistir
(f=20), bu yoniiyle metin dilsel agidan hedef kitle i¢cin uygun bulunmustur. Ancak kiiltiirel
aktarim ag¢isindan diiglin siirecinin asamalarinin eksik ve kopuk sunuldugu ifade edilmistir
(f=17). Bir katilime1 bu durumu sdyle vurgulamistir:
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“Ayse ve Mehmet evlenmeye karar verdikten hemen sonra diigiin basliyor. Diigiinden once

isteme, nisan, kina gecesi anlatilmamis.” (Al)

Ogrenciler ayrica metindeki olay akisinin hizli bicimde sunulmasinin diigiin ritiielinin ¢ok
asamali yapisini yansitmayi giiclestirdigini belirtmistir:

“Olaylar ¢cok hizl gelisiyor. Tiirk kiiltiiriinde evlilikle ilgili bir¢ok asama var.” (AS)

Kiiltiirel hatalarin en belirgin olani, gelin gérme geleneginin diigiin giinlerine dahil edilmesi
ve kiz tarafinin damat tarafina gitmesi seklinde aktarilmasidir (f=12; f=11). Katilimcilara gore
bu durum, gelenekteki ritliel siralamasiyla ¢elismektedir:

“Gelin gorme diigiin bittikten sonra yapilir. Kizin ailesi gitmez.” (A13)

Diigiinle ilgili hazirlik siireci, nikdhin yeri, sirasi, katilim bi¢imi ve torensel ayrintilar gibi pek
cok kiiltiirel unsurun metinde yer almamasi da sik¢a dile getirilmistir. Bu durum, ritiielin
toplumsal baglamdan kopuk sekilde sunuldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, metnin dilsel
acidan uygun olmakla birlikte kiiltiirel aktarimin derinligi ve dogrulugu bakimindan
gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Arastirmaya katilan yabanci uyruklu
ogrencilerin yapay zekaya hazirlatilan “Ayse’nin Diiglinii” metninin Tiirk kiiltiiriinii yansitma
diizeyi ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Ayse ve Mehmet evlenmeye karar verdikten hemen sonra diigiin bagliyor. Diigiinden
once isteme, nisan, kina gecesi anlatilmamus. Diigiin ti¢ giin stirer deniyor ve iigtincii
giinde ‘gelin gorme’ yapiliyor. Bu ddet diigiin bittikten sonra yapilir. Diigiin
giinlerinde yapilacak etkinlikler yanhs verilmis. Kina gecesi gelinin eline hemen kina
yvakilmasiyla baslamaz. Diigiin hazirliklar: nasil yapildi? Nikdh toreni nerede yapildi?
Bu bilgi yok. Metin Bl diizeyindedir.” (A1)

“Olaylar ¢ok hizli gelisiyor. Ayse ile Mehmet evlenmeye karar veriyorlar ve hemen
diigiin bashyor. Tiirk kiiltiiviinde evlilikle ilgili bir¢cok asama var. Gelin gérme diigiin
giinlerine dahil edilemez. Burada yanlis bir bilgi verilmis. Diigiin giinii gelin alma
kismi anlatiimamis. Kina gecesi gelinin eline kina yakilmasiyla baslamaz, detaylar
eksik. Ayrica gelin gérmeye kizin ailesi gitmez. Metin Bl seviyesindedir.” (A5)

“Iki kisi evlenmeye karar veriyor, hemen diigiin baslyor. Diigiinden once pek cok
asama var. Kiz isteme, nisan gibi. Gelin gorme diigiinden sonra yapilir. Diigiin
giinlerinden sayilmast yanls. Tiirkge seviyesi Bl 'dir.” (A13)

3.6. Yapay Zeka Destekli “Kirmizi Kusagin Anlamm” Metninin Kiiltiirel Yansitma
Diizeyi

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan tiretilen “Kirmizi Kusagin Anlam1” metninin kiiltiirel
ogeleri yansitma yeterligine yonelik 6grenci goriisleri ele alinmistir.
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Tablo 9

YZ Destekli “Kirmizi Kusagin Anlami” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci
Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Dil DucheJyl ve Ogrenici Metnin B1 diizeyinde olmast 20 Dil seviyesi tutarli ve hedef kitleye
yumu uygun
Kiiltiire] Anlamin Kirmizi kusagin anlaminin Kusak sembolizmi yiizeysel/yanlis
. . 12 -
Yanlig Aktarilmasi yanlis verilmesi bi¢imde sunulmusg
Sosyal-Dilsel Babanin kulaga soyledigi
Uygunsuzluk ve Rol  s6zlerin kiiltiire uygun 12 Duygusal atmosfer ve toplumsal
- normlarla uyumsuz séylem
Baglam olmamasi

Tablo 9°da katilimcilarin goriisleri incelendiginde yapay zeka tarafindan hazirlanan “Kirmizi
Kusagin Anlam1” metninin dil diizeyi bakimindan Bl seviyesinde oldugu goriilmektedir
(f=20). Bu yoniiyle metin, soz varligi ve dil bilgisi agisindan hedef 6greniciler i¢in uygun
bulunmustur. Ancak kiiltiirel aktarim agisindan metin, ritiielin sembolik anlamimi yiizeysel
veya yanlis bicimde sunmaktadir (f=12). Bir katilime1 bu durumu s6yle ifade etmistir:

“Kwrmizi kusak geline gittigi evine bereket getirmesi ve gii¢lii olmasi i¢in takilir, bekareti
temsil etmez.” (A4)

Baz1 6grenciler kirmizi kusagin “namus” ve “iffet” vurgusuyla agiklanmasinin gelenekte
karsiligi olmadigimi bu sdéylemin modern Tiirk toplumundaki anlamlandirmalarla da
ortiismedigini belirtmistir:

“Bu kugsak onun iffetinin simgesi demesi yanlis ve rahatsiz edici. Boyle bir soz kiiltiirde yeri
olmayan bir yaklagim.” (A1)

Ogrenciler ayrica ritiielin duygusal ve tdrensel yonlerinin metinde yer almadigini
vurgulamistir. Gelenekte kusagin baglanma siirecinin dua, aile biiyiiklerinin rol almasi ve
toplu hazirlik gibi 6geler igerdigi ifade edilmistir:

“Kwrmizi kusak nazardan korumak igindir. Kusag1 baglayan kisi dualar okur. Bu atmosfer
metinde yok.” (A16)

Bu bulgular, metnin kiiltiirel temsil giiciiniin zayif, sembolik aktariminin eksik ve karakter
sOylemlerinin toplumsal normlarla uyumsuz oldugunu goéstermektedir. Dolayisiyla metnin
dilsel acidan uygun olmasina karsin kiiltiirel kodlar1 dogru bi¢imde yansitabilmesi igin
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Arastirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin
“Kirmizi Kusagin Anlami” metninin Tirk kiiltiiriinii yansitma diizeyi ile ilgili gortsleri su
sekildedir:

“Kirmizi kusagin anlami gelinin artik yeni ailesine ve yeni hayatina adim atacaginin,
ona gii¢, umut ve bereket getireceginin anlamiydi. Ayse 'nin babasi Ayse 'nin kulagina
“kizim, bu kusak senin iffetinin, namusunun simgesi. Onu her zaman koru.” Demesi
¢ok yanlis bir davramigtir. Gelinin kendisini degersiz hissetmesini saglar. Kulagina
daha giizel seyler soylenmeli. Bu metin Bl seviyesindedir.” (Al)

“Kirmizi kusak geline gittigi evine bereket getirmesi ve giiclii olmasi igin takilir,
bekareti veya iffeti temsil etmez. Ayse 'nin babasinin kizimin kulagina “kizim, bu kusak
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senin iffetinin, namusunun simgesi. Onu her zaman koru.” demesi de hos bir soz
degildir. Bir baba kizina béyle bir sey soylemez. Bu metin Bl seviyesindedir.” (A4)

“Metinde kirmizi kusagin anlami ve babanmin kizin kulagina bu sekilde soylemesi
yanliy bir uygulama. Tiirk geleneklerinde kirmizi kusak ve kirmizi duvak, nazar ve
kotiiliiklerden korumak icindir. Kusagi baglayan kisi dualar okur. Duygusal bir
atmosfer olur. Bunlara yer verilmemis. Metin Bl seviyesinde.” (A16)

3.7. Yapay Zeka Destekli “Gelin Alma” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Bu boliimde, yapay zeka tarafindan olusturulan “Gelin Alma” metninin kiiltiirel 6geleri
yansitma diizeyine iligkin 6grenci goriisleri incelenmistir.

Tablo 10
YZ Destekli “Gelin Alma” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Sosyal-Dilsel Konugmalarimn usulsiiz ve yersiz 15 Sozlii gelenek ve hitap bigimleri kiiltiire
Uygunsuzluklar olmasi uygun degil
Dilsel Seviye Metnin B1 diizeyinde olmas1 12 Hedefkitle agisindan uygun
Uygunlugu Metnin A2-B1 diizeyinde olmasi 7  Bazi bolimlerde daha basit yapilar
Ritiiel ve Geleneklerin eksik/yanlig 11 Ritiielin sosyal baglami yiizeysel
Uygulama uygulanmasi
Tutarsizliklar1 Manilerin uydurma olmas! 9 Sozli kiiltiir unsuru gergek baglamdan
kopuk
Bigimsel L . . e T
Eksiklikler Metnin girig ve baslik icermemesi 9  Yapaisal biitiinliik zayif

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin yapay zeka tarafindan hazirlanan “Gelin Alma” metnine
iliskin goriisleri kiiltiirel anlatim, sosyal-dilsel normlar ve dilsel seviye uygunlugu baglaminda
ele alinmigtir. Katilimcilarin biiyiikk ¢cogunlugu metinde yer alan konugmalarin kiiltiirel
baglamla uyumlu olmadigini ve sdylemlerin ritlielin geleneksel dilini yansitmadigini ifade
etmistir (f=15). Bir katilimc1 bu durumu su sekilde dile getirmistir:

“Damat tarafimn ‘A¢in kapiyr’ gibi ciimleler kullanmas: orfte saygisizlik gibi algilamr. ‘Once
bahsis verin’ gibi ifadeler kullanilmaz.” (A1)

Ritiielin uygulanig bi¢cimine dair hatalar da sik¢a vurgulanmistir. Katilimcilara gére metindeki
asamalar ylizeysellestirilmis, sembolik unsurlar eksik verilmis ve bazi uygulamalar yanlis
aktarilmistir (f=11). Bir katilimc1 su ifadelerle bu duruma isaret etmistir:

“Gelin alma davul zurnayla olur. Kapi bahsisle a¢ilir ama énemli olan para degil gelenektir.
Metindeki konusmalar gergek uygulamayt yansitmyyor.” (A6)

Metinde yer verilen manilerin uydurma ve baglam dis1 olmasi da kiiltiirel aktarimi zayiflatan
bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir:

“Mdni okunur ama buradaki maniler gercek degil. Gelin naziktir gibi ciimleler soylenmez.”
(A6)

Dil diizeyine iliskin goriislerde 6grencilerin ¢ogu metni Bl diizeyinde degerlendirmistir
(f=12). Bazilar1 ise A2—B1 araliginda karma yapilar oldugunu belirtmistir (f=7). Bu durum dil
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diizeyinin genel olarak uygun oldugunu ancak metin boyunca tutarlilik sorunu bulundugunu
gostermektedir.

Bicimsel acidan metnin basliksiz olmasi1 ve giris kisminin bulunmamasi (f=9) igerik akisini
gliclestiren bir diger unsurdur. Ritiielin hazirlik evresi, ailelerin rolii ve duygusal atmosfer gibi
kiiltiirel baglami giiclendiren 6geler metinde yer almamustir. Genel olarak bulgular, yapay
zeka ile olusturulan metnin s6z varligi diizeyi agisindan uygun ancak kiiltiirel ritiiellerin
anlamini, s0ylem bicimlerini ve tdrensel baglamini yansitma agisindan smirli oldugunu
gostermektedir. Arastirmaya katilan yabanci uyruklu ogrencilerin “Gelin Alma” metninin
Tiirk kiiltlirlinti yansitma diizeyi ile ilgili goriisleri su sekildedir:

“Damat tarafi ‘A¢in kapwr.’ Qibi bir ciimle kullanmasi Tiirk adet ve drfiinde
saygisizlik gibi algilamr. ‘Once bahsis verin’ gibi ifade kullamilmaz daha farkh
ifadelerle ifade edilir. Damadin biiyiiklerin yaninda ‘Ayse’m hadi ¢ik.’ Gibi bir ciimle
kullanmasi uygun degildir. Gelin tarafi ‘Gelin naziktir.” demez. Bu metin A2-Bl
seviyesindedir.” (Al)

“Diigiin giinii erkek tarafi davul zurnayla gelin almaya gelir. Gelin tarafi kapiyi
acmaz ‘Kapt agilmiyor.” derler. Erkek tarafi hediye ya da bahgsis verir ve kapinin
arkasindaki kapvyr agar. Sonra gelinin babasi veya erkek kardesi gelinin beline kusak
baglar ve gelinin alnindan operek damada emanet eder. Metinde ‘A¢in kapiyi gelini
almaya gelini geldik.’ ve diger tarafin ‘Durun bahsis istiyoruz.” demeleri dogru degil
baoyle soylenmez. Bu metin Bl diizeyindedir.” (A4)

“Kapiyr a¢in bakalim geldik gelini almaya.’ gibi bir ciimle kullanmazlar, sadece
kapuyr tiklarlar. ‘Ondan sonra bu kapt iki bin liraya a¢ilir mi?” gibi ciimleler kurarlar.
Kiz tarafi ‘Hayir, a¢ilmaz.’ derler. Burada énemli olan para degil gelenektir. Gelin
‘Artik  baba evinden ayriliyorum, goéziim arkada kalmayacak.” demez. Evinden
ayrildigina sevinerek ayrilmaz goz yaslart ile ayrilir. Gelin baba evinden ¢ikarken
dualar ediliv, mani okunur ama buradaki maniler ger¢cek maniler degil. Gelin tarafi
‘Aman dikkat edin gelin naziktir.’ diye bir ciimle kurmaz. Bu metin Bl seviyesindedir.”

(A6)
3.8. Yapay Zeka Destekli “Cenaze Toreni” Metninin Kiiltiirel Diizeyi Yansitma

Bu boliimde, yapay zekad tarafindan firetilen “Cenaze Toreni” metninin kiiltlirel 6geleri
yansitma yeterligine dair 6grenci goriisleri ele alinmstir.

Tablo 11

YZ Destekli “Cenaze Toreni” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum
Dilsel SeV!ye ve Metnin A2 diizeyinde olmast 20 Sozciik se¢imi ve yap1 hedef kitleye
Anlagilabilirlik uygun

Tanidiklarin cenazeye davet edilmesi 13 Oliim haberi verme bigimi

Kiltirel Uygulama gelenekle uyumsuz
ve Ritiiel Olu.m sonrast uygulamalara yer 11 Taziye, yemek, dua ve Kur'an eksik
Tutarsizliklar verilmemesi

Defin igleminin {iglincii giin 9  Zamanlama gercege aykiri, kiiltiirel
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yapilmasi acidan hatali
Bigimsel ve Metnin girig ve baghigmin olmamasi 12 Yapaisal biitiinliik eksik
Soylemsel Sorunlar ~ Bagsaglig1 ifadelerinin tekrar

edilmesi 8  Soylem dogal degil, yapay tekrarl

Tablo 11’e gore yapay zeka tarafindan iiretilen “Cenaze Toreni” metni A2 diizeyinde olup s6z
varligi ve dil bilgisi agisindan hedef 6grenici profiline uygun bulunmustur (f=20). Bununla
birlikte metin, cenaze ritiiellerinin aktarimi agisindan kiiltiirel baglami dogru ve biitiinciil
bigimde sunamamaktadir. Ogrencilerin biiyiik kismi, cenaze evine davet yapma bigiminin
kiiltiirel gerceklikle ortiismedigini ifade etmistir (f=13). Bir katilime1 bu duruma su ifadeyle
dikkat ¢ekmistir:

“Cenazeye davet edilmez. Oliim haberi verilir.” (A17)

Ritiielin uygulanis sirasina iliskin hatalar da 6nemli bir bulgu olarak ortaya ¢ikmistir. Defin
isleminin metinde Ugilincii glin yapilmast 6grenciler tarafindan yanlis bulunmustur (£=9).

Katilimeilara gore, Tirk kiiltiiriinde cenaze genellikle ayn1 glin veya en ge¢ ertesi giin
defnedilir:

“Cenaze iki giin bekletilmez, oldiigii giin defnedilir.” (A3)

Ogrenciler ayrica metinde 6liim sonrast uygulamalarin yer almamasim kiiltiirel aktarim
zayiflatan 6nemli bir eksiklik olarak degerlendirmistir (f=11). Metinde taziye ziyareti, Kur’an
okuma, sadaka veya yemek verme gibi yaygin uygulamalar yer almamaktadir:

“Cenazede Kur’an okunur, yemek verilir. Bunlar eksik.” (A3)

Soylemsel agidan metindeki bassaglig1 ifadelerinin sik tekrar edilmesi (f=8) ve konugmalarin
dogal olmayan bigimde diizenlenmesi, dilsel akisin dogalligin1 azaltmistir. Ayrica metnin
baslik ve giris icermemesi (f=12), baglamin aniden baslamasimna ve anlati tutarliliginin
zayiflamasina yol agmistir. Genel olarak bulgular, metnin dilsel olarak anlasilir ve diizey
uygun olmasina karsin, cenaze ritiiellerinin sosyal, dini ve kiiltiirel yonlerini eksik aktardigini;
sOylem bi¢iminin yer yer yapay ve baglam dis1 oldugunu gostermektedir. Bu durum yapay
zeka tarafindan iiretilen metinlerin 6zellikle deger yiikli ve ritiiel temelli kiiltiirel igeriklerde
baglam zenginlestirmesine ihtiya¢ duydugunu ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin “Cenaze Toreni” metninin Tirk kiiltiiriinii yansitma
diizeyi ile gorisleri su sekildedir:

“Metnin giris kismi ve bashigi yok. Aym ciimleler tekrar tekrar soylenmis. Cenaze iki
giin bekletilmez. Oldiigii giin defnedilir. Cenaze torenine gelen bir kisi, ‘Taziyeye ne
zaman gelelim?’ diye sormaz. Cenaze hemen defnedilir. Fatma’'nin Ayse’yi cenazeye
davet etmesi uygun degildir. Cenazede Kur’'an okunur, yemek verilir. Bunlar eksik.
Metin A2 seviyesinde.” (A3)

“Cenaze iigtincii giin defnedilmez, acele edilir. Metinde bassaghg ifadeleri ¢ok fazla
tekrar edilmis. Olii yemegi, Kur’an okuma gibi gelenekler anlatilmamis. Cenazeye

davet edilmez. Ne zaman gelinecegi sorulmaz. Cenaze toreni ve taziye ayri seyler
degildir. Metnin dil seviyesi A2 dir.” (AB)
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“Giris yok. Ayse Fatma’yt neden aradi? Cenazeye kimse daver edilmez. Oliim haberi

verilir. Cenaze defin icin ii¢ giin beklemez. Taziye icin aymi ciimleler ¢ok tekrar
ediliyor. Baska ifadeler de var. Tiirkge dil seviyesi A2 dir. (ALT)

3.9. Yapay Zeka Destekli “Dis Toyu” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyi

Bu boliimde, yapay zekd tarafindan olusturulan “Dis Toyu” metninin kiiltiirel 6geleri
yansitma diizeyine iligkin 68renci goriisleri incelenmistir.

Tablo 12
YZ Destekli “Dis Toyu” Metninin Kiiltiirel Yansitma Diizeyine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema Kod f Yorum

Dilsel Diizey ve Metnin A2 diizeyinde 20 S6z varligi basit ve hedef kitleye uygun

Uygunluk olmasi
Geleneklere yabanci Karakterlerin kiiltiirel aidiyeti

. oo 18 _—_

Kiiltiirel Bilgi ve olunmast yapay/verilmiyor

Uygulama Hatalar: Dis hediginde arpa 17 Ritiiel uygulamas1 yanlis aktarilmig
kaynatilmasi

Soylemsel ve Baglamsal  lyi temennilerin 13 Kullanilan ifadeler ritiielin anlamiyla

Uygunsuzluklar uygunsuzlugu Ortlismiiyor

Tablo 12 incelendiginde “Dis Toyu” metni A2 diizeyinde olup dilsel agidan hedef 6grenici
profiline uygun bulunmustur (f=20). Ancak metnin kiiltiirel igerik ve ritiiel aktarimi agisindan
onemli hatalar igerdigi goriilmiistir. En belirgin bulgu, dis hedigi geleneginde arpa
kaynatilmasi ifadesidir (f=17). Ogrenciler bu durumun kiiltiire]l olarak yanlis oldugunu
belirtmistir. Bir katilimc1 bu konuda su ifadeyi kullanmastir:

“Dis hediginde arpa degil bugday haslanir; icine sekerleme, ceviz, nohut gibi malzemeler
eklenir ve misafirlere ikram edilir.” (A2)

Ayrica metinde yer alan karakterlerin gelenekten habersiz ya da kiiltiire yabanci gibi
sunulmasi, ritiielin sosyal baglaminin yiizeysellesmesine neden olmustur (f=18). Bazi
katilimcilar, bu sdylemlerin 6greniciler i¢in yanlis bir kiiltiirel izlenim olusturabilecegini
belirtmistir:

“Ayse gelenegi bildigini soyliiyor ama sonra siirekli sorular soruyor; bu ¢eliskili.” (A7)

Bir diger bulgu, metindeki iyi temennilerin gelenekle uyumsuz bicimde sunulmasidir (f=13).
Katilimcilar, kullanilan ifadelerin ritiielin anlam diinyasini karsilamadigini ifade etmistir:

“Size sans dilerim’ gibi ifadeler uygun degil; dis hedigi bir sinav degil, saghkl biiyiimenin
kutlanmasidir.” (A2)

Son olarak bazi 6grenciler, baslik eksikligi, tekrar eden isim kullanimi ve ritiielin amag ve
anlaminin yiizeysel sunulmasi gibi yapisal sorunlar1 vurgulamistir. Ayrica metinde ritiielin
sembolik yonleri eksiktir; drnegin ¢ocugun Oniine meslek sembollerinin birakilmasi (kalem,
makas vb.) ve gelecege dair dileklerin anlatilmasi gibi pratiklere yer verilmemistir:

“Cocuk hangisini segerse gelecekte o meslegi yapacagina inanilir; metinde bu yok.” (A3)

Genel olarak bulgular, metnin kiiltiirel ritiieli yanlis veya eksik aktardigini, sdylem bigiminin
yer yer uygunsuz oldugunu ve karakter sunumunun kiiltiirel aidiyeti tam yansitmadigini
gostermektedir. Bu nedenle yapay zeka tarafindan tiretilen metnin, dil diizeyi uygun olsa da
dogru ve giivenilir kiiltlirel aktarim saglayacak bigimde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin konuyla ilgili goriisleri su sekildedir:
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Dis hediginde arpa degil bugday haslanir. Ciinkii bugday, bollugu ve bereketi temsil
ettigi icin hagslanmir. Igine de nohut, sekerleme, ceviz, findik gibi malzemeler eklenerek
bir ¢esit karisim hazirlanir ve misafirlere ikram edilir.

Bazi soylenis hatasinda ‘Dis hecegi.’ Diye soylerler ancak dogrusu ‘Dis hedigidir.’

Size sans dilerim. Gibi ciimleler dis hedigi gibi bir geleneksel ve aile i¢i kutlama igin
¢ok uygun bir ifade degildir. Ciinkii dis hedigi bir sinav, yarisma ya da riskli bir
durum degil, seving ve saglikli biiyiimenin kutlandigi bir gelenektir. Bu yiizden bu gibi
uygunsuz ifadeler yerine daha anlamili ve uygun diller kullanmilabilir. Bu metin A2
seviyesindedir.” (A2)

“Cocugun ilk disi ¢tktiginda bugday kaynatilir, sonra ¢ocugun oniine makas, kalem vb.
seyler atilir. Cocuk hangisini secerse gelecekte o meslegi yapacagina inamlir. Ornegin
makasa giderse terzi olacagi veya kaleme giderse dgretmen olacagi séylenir. Bu metin
A2 seviyesindedir.” (A3)

“Metnin baslig1 yok ve biiyiin metinlerde ayni isimler kullaniliyor. Ayse’nin dis hedigi
kimin i¢in diye sormast samimi degil. Ayse nin bu gelenegi biliyorum deyip gelenekle
ilgili sorular sormasi ¢eliskili. Dis toyu bebegin dislerinin saglam olmasi i¢in yapilir,
bugday gibi parlak olmasi icin degil ¢iinkii bugday parlak olmaz. Bol sans dilenmez.
Diy hediginde arpa olmaz. Bu metin A2 seviyesindedir.” (AT)

Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgular1 yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen dgrencilerin yapay zeka destekli
hazirlanan metinlerde somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarinin eksik ve kimi zaman hatali
bigimde aktarildigini ortaya koymustur. Katilimcilar 6zellikle kina gecesi, kirmizi kusak,
ceyiz serme ve gelin alma gibi ritiiellerin yanlis veya yiizeysel islendigini ayrica kullanilan
dilek ve hitap ifadelerinin Tiirk kiiltiirel baglamiyla rtiismedigini belirtmiglerdir. Bu durum,
dil 6gretiminin yalmizca dil bilgisel yapilara ve sozciik 6gretimine indirgenemeyecegini,
kiiltiirel baglam ve anlamlarla zenginlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Kalfa (2013) dil
Ogretiminin bir kiiltiirel etkilesim siireci oldugunu ve kiiltiir boyutuna yer verilmeden dile tam
anlamiyla hakim olunamayacagini vurgulamaktadir. Benzer sekilde son yillarda yapilan
uluslararasi ¢aligmalar da yabanci dil materyallerinde kiiltiirel unsurlarin dogru ve baglamsal
bi¢imde aktarilmasinin Onemine isaret etmektedir. Carbonara (2023), dil 6gretim
materyallerinde kiiltiirel anlamin biitiinciil bir yaklasimla incelenmesi gerektigini vurgularken;
Tembe (2025) ise kiiltiiriin yabanci dil 6greniminde vazgecilmez bir unsur oldugunu ve
ogrencilerin motivasyonunu artirmada belirleyici rol oynadigini belirtmektedir. Bu sonuglar,
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde hazirlanacak ders programi, materyal ve
kaynaklarda somut olmayan kiiltiire]l miras unsurlarinin daha dogru, kapsamli ve pedagojik bir
yaklagimla yer almas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, 6grencilerin yapay zeka araci Gemini’nin hazirladigi metinlerde
geleneklerin aktariminda kisilerin gelenege yabanciymis gibi davrandigini ve konustuklarini
ortaya koymustur. Bu bulgu, yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin dogru ve baglamina uygun
bi¢cimde islenmesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Koksal (2020), yabanci bir
dili 6grenen kisinin hedef dil araciligiyla o toplumun kiiltiirii ve diinya goriisiiyle tanisacagini;
boylece kendi kiiltiiriiyle karsilagtirma yaparak yeni bakis acilar1i gelistirecegini
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vurgulamaktadir. Bununla birlikte yapay zeka teknolojileri bilgiye hizli erisim, metin analizi
ve Ozet ¢ikarma gibi avantajlar sunarken (Vicari & Komendatova, 2023) ayni1 zamanda yanlis
bilgi tiretme riski barindirir (Germani vd., 2024). Yapay zeka destekli dil 6grenimi, bilgiye
hizli erisim ve 6grenme siireclerini kisisellestirme gibi giiclii yonler tasisa da kiiltiirel igerik
aktarrmi noktasinda smirliliklar barindirmaktadir. Ozellikle pedagojik tasarrm eksiklikleri,

yapay zeka araglarinin dili yalnizca bicimsel boyutta ele almasina ve kiiltiirel unsurlar
yeterince yansitamamasina yol acabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin dili yalnizca kurallar
ve sozclk bilgisi diizeyinde 6grenmesine, kiiltiirel unsurlari ise yiizeysel sekilde edinmesine
neden olmaktadir (Semerikov vd., 2021). Alaglobi ve digerleri (2024) de yapay zeka tabanli
uygulamalarin dilin kiiltiirel cesitliligini ve baglamsal boyutlarin1 aktarmakta yetersiz
kaldigin1 vurgulamaktadir. Benzer sekilde Dogan ve Talan (2025), yabanci dil 6greniminde
yapay zeka teknolojilerinin pedagojik agidan biitiinciil tasarimlarla desteklenmediginde kiiltiir
aktariminda ylizeysellikten Oteye gecemedigini ifade etmektedir. Arastirmanin bulgulari,
yapay zeka araglariin kiiltiirel unsurlar ylizeysel bigimde yansittigini géstermekte olup bu
durum dil 6gretiminde kiiltiiriin baglama uygun islenmesinin dnemini ortaya koymaktadir.
Kramsch’in (1993) dil ve kiiltiiriin ayrilmazligina iligkin vurgusu ile Liddicoat ve Scarino’nun
(2013) kiiltiirleraras1 yaklasimi dikkate alindiginda dijital platform ve uygulamalarin Tirk
kiiltiirtinii ne 6l¢iide temsil ettiginin incelenmesi gerekmektedir. Nitekim Chapelle (2003) de
dijital materyallerin kiiltiirel biitiinliigii ¢ogu zaman basitlestirdigini belirtmektedir.

Bu sonuglar, yapay zeka tabanli materyallerin yabanci dil 6gretiminde etkili olabilmesi i¢in
somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarimin dogru, derinlikli ve baglama uygun sekilde
islenmesi gerektigini gostermektedir. Arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
Ogrenciler, yapay zeka tarafindan iiretilen metinlerde ge¢is donemi ritiiellerinin hizli ve
yiizeysel bicimde aktarildigini, ayrica uygulamalara iligkin sembolik ifadelerin anlamlarinin
verilmedigini belirtmislerdir. Bu durum, dil 6gretiminde kiiltiirel baglamin dogru sekilde
aktarilmasinin ne kadar kritik oldugunu gostermektedir. McKay’in (2002’den akt. Kéroglu ve
Kana, 2025) vurguladigi tizere dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz unsurlardir ancak yapay zeka
araglan kiiltiirel baglami goz ardi edebildiginden, 6grenme siirecinde yiizeysellesmeye yol
acabilmektedir. Benzer bi¢imde yapay zekd destekli dil 6greniminde Onemli avantajlar
bulunmakla birlikte pedagojik tasarim  eksiklikleri  kiiltiirel igerik  aktarimini
sinirlayabilmektedir. Ozellikle sohbet robotlari ve yapay zekd tabanli uygulamalar,
ogrencilerin metin liretme ve bilgiye hizli erisim siireclerinde kolaylik saglamasina ragmen
baglamsal ve kiiltiirel 6geleri yiizeysel yansitabilmektedir (Du & Daniel, 2024). Li ve
arkadaglar1 (2025) yaptiklar1 sistematik derlemede, yapay zekd destekli dil 6grenme
ortamlarinin pedagojik agidan biitiinciil sekilde tasarlanmadiginda kiiltiirel aktarimda
eksiklikler yasandigini belirtmistir. Benzer sekilde Wu ve Li (2024), yapay zeka sohbet
robotlarinin dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ancak kiiltiir odakli 6grenme
ciktilarinda beklenen diizeye ulasamadigini vurgulamistir. Bu nedenle yapay zeka
uygulamalarinin, yalnizca dilin bigimsel boyutunu degil ayn1 zamanda kiiltiirel ve baglamsal
zenginligi aktaracak pedagojik stratejilerle desteklenmesi gerektigi ©One ¢ikmaktadir.
Literatiirde de benzer elestiriler yer almaktadir. Godwin-Jones (2024a; 2024b), yapay zeka
araglarinin dil 6gretiminde giiclii bir destek sundugunu kabul etmekle birlikte kiiltiirel boyutu
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derinlemesine isleyemedigini vurgulamaktadir. Bu g¢ercevede, yapay zeka destekli
materyallerin dil 6gretiminde etkili bir ara¢ olabilmesi icin kiiltiirel sembollerin dogru,
baglamsal ve pedagojik agidan tutarli bigimde aktarilmasi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir.
Aragtirmaya katilan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrenciler, yapay zeka destekli

hazirlanan gecis donemleri icerikli metinlerin Tirk kiiltliriinii yeterince yansitmadigini
belirtmislerdir. Katilimeilar, baz1 metinlerde uydurma manilerin yer aldigini, ¢ogunda baslik
ve giris kisminin bulunmadigini ve s6z varligi ile dil bilgisi agisindan ileri diizey 6zellikler
tasimadigini; daha ¢ok A2, B1 ve B2 seviyelerinde oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular,
yapay zeka araglarinin kiiltiirel unsurlart dogru ve baglamsal bi¢cimde aktarmakta yetersiz
kalabildigini gostermektedir. Nitekim Gok ve digerleri (2024), yapay zeka araglarinin gelenek
tasityic1 bir fonksiyona sahip olamayacagini vurgulamaktadir. Dijital/Al araglarin yogun
kullanimi; gorev degistirme ve biligsel yiik yoluyla derin 6grenmeyi zayiflatabilir (Kirschner
& De Bruyckere, 2017), bilginin diskaynaga devri kalict animsamay1 diistirebilir (Sparrow
vd., 2011) ve ekran-temelli okuma yiizeysel islemlemeyi artirabilir (Mangen vd., 2013).
Ayrica MT ve LLM tabanl sistemlerde ¢eviri dogrulugu, baglamsal/duygusal yoksunluk ve
giivenilirlik sorunlari rapor edilmistir (Bender vd., 2021; Kong vd., 2025; Lee, 2023). Benzer
sekilde yapay zeka tabanli dil 6grenme sistemleri, 6grenicilerin dil bilgisini yalnizca kurallar
cercevesinde edinmesine yol agarak dilin sosyal ve kiiltiirel boyutlarini ihmal etme riski
tasimaktadir (Moneus & Sahari, 2024; Tao vd., 2024). Tiirk¢enin sahip oldugu anlam
derinlikleri, atasozleri ve deyimler gibi kiiltiirel 6geler de yapay zeka modelleri tarafindan
cevrilirken ¢ogu zaman 6zgiin ruhunu yansitamayan igeriklere doniisebilmektedir.

e Gecis donemleri disinda bayramlar, halk oyunlari, mutfak kiiltiirli, atasézleri ve
deyimler gibi Tiirk kiiltiiriin{i yansitan unsurlar da metinlere entegre edilmelidir.

e Yapay zeka araglar1 yalnizca bilgi sunan birer kaynak degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
aktarimi saglayacak pedagojik stratejilerle desteklenen 6grenme ortamlarinin pargast
haline getirilmelidir.
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Extended Abstract

The present study aims to examine students’ opinions on the efficiency of Al-generated texts -
specifically those produced by Gemini- in conveying Turkish cultural values and traditions
within the framework of teaching Turkish as a foreign language (TFL). The research focuses
on the transmission of intangible cultural heritage, emphasizing transitional rituals such as
birth, wedding, and funeral ceremonies. These rituals, which constitute key dimensions of
Turkish social and linguistic identity, were selected as representative indicators of cultural
continuity and expression. The study investigates whether Al-supported texts can serve as
effective supplementary materials in TFL classrooms by accurately reflecting cultural content
and maintaining linguistic appropriateness. The integration of artificial intelligence into
language education has the potential to support text generation and vocabulary learning;
however, its ability to convey cultural authenticity remains underexplored. Therefore, this
research aims to fill that gap by critically evaluating the cultural and linguistic adequacy of
Gemini-generated texts.

The study was designed as an action research, combining practice with reflection to improve
instructional strategies and understanding. The action research framework enabled the
iterative development of teaching practices, in which the researcher both facilitated learning
and analyzed its process. The study group consisted of 20 international students enrolled in
the Turkish Language Teaching Center (DILMER) at a university in Ankara. All participants
had C1-level proficiency in Turkish and represented a diverse range of cultural and linguistic
backgrounds, including students from Russia, Algeria, India, Somalia, Palestine, Kazakhstan,
Afghanistan, Uzbekistan, Ethiopia, Indonesia, Morocco, Irag, and Syria. This diversity
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allowed for a comprehensive assessment of how students from different cultural contexts
perceive and interpret Al-generated representations of Turkish traditions.

During the data collection process, nine texts generated by the Gemini Al tool were used.
These texts focused on specific cultural themes that frequently appear in Turkish social life
and are commonly integrated into cultural education: Kiz Isteme (asking for a bride’s hand in
marriage), Bayrak Kaldirma (raising the flag before the wedding), Ceyiz Serme (exhibit the
trousseau), Kina Gecesi (henna night), Ayse’nin Diigiinii (Ayse’s Wedding), Kirmizi Kusagin
Anlami (the meaning of the red ribbon), Gelin Alma (bridal procession), Cenaze Toreni
(funeral ceremony), and Dis Toyu (first tooth celebration). The texts were selected because
they exemplify both linguistic and cultural dimensions of traditional Turkish life.

The students were asked to read and evaluate these texts in terms of (a) cultural authenticity,
(b) contextual appropriateness, and (c) linguistic adequacy. Data were gathered through semi-
structured, face-to-face interviews conducted in Turkish, where students expressed their
interpretations and critiques. The collected data were analyzed through content analysis, and
the credibility of findings was enhanced through triangulation, expert review, and direct
quotations from participants.

The findings revealed significant cultural inaccuracies and inconsistencies in the Al-generated
texts. For instance, in the Kiz Isteme text, traditional details such as the offering of salty
coffee to the groom, the correct sequence of the ring ceremony, and the involvement of family
elders were inaccurately presented or entirely omitted. Similarly, in Bayrak Kaldirma,
ritualistic steps were described in a confusing or incorrect order, leading to misunderstandings
about the practice. In Ceyiz Serme and Kina Gecesi, essential symbolic components—such as
the emotional tone of the event, traditional songs, and gender-specific customs—were either
oversimplified or missing.

Students also identified numerous linguistic and stylistic flaws. In Gelin Alma, for example,
fabricated or irrelevant manis (folk rhymes) were inserted in places where authentic local
expressions would normally appear. The Cenaze Toreni text incorrectly stated that funeral
ceremonies in Tiirkiye are held three days after death, while in reality, they occur on the same
day or the following day. Moreover, Al-generated descriptions often reflected a Westernized
or decontextualized perspective, failing to capture the collective emotional tone and moral
depth embedded in Turkish rituals.

From a linguistic perspective, most of the Al-generated texts were determined to correspond
to the A2—B1 proficiency level, significantly below the C1 academic level of the participants.
The texts lacked coherence, contextually rich vocabulary, and appropriate syntactic structures
expected at advanced language levels. Titles were often missing or generic, introductions
were brief, and the logical flow between paragraphs was weak. Participants noted that while
the texts appeared grammatically correct on the surface, they lacked the expressive and
idiomatic features that characterize authentic Turkish discourse.

The analysis further indicated that students perceived Al-generated texts as useful for basic
vocabulary practice but insufficient for cultural and pragmatic learning. Several students
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expressed that while the Al-generated content introduced them to Turkish words related to
rituals, it failed to convey the emotional and symbolic meanings behind these practices. They
emphasized the importance of human mediation, arguing that teachers should review,
contextualize, and culturally enrich Al-generated materials before using them in language
classrooms.

Overall, the results underscore a dual perspective on Al in language education. On one hand,
tools like Gemini provide speed, accessibility, and innovation in material preparation. They
can support teachers by generating preliminary drafts, saving time, and offering linguistic
input. On the other hand, without pedagogical oversight, Al systems produce culturally
superficial and sometimes misleading representations that may distort learners’ understanding
of the target culture. This limitation becomes particularly evident in languages like Turkish,
where cultural codes and emotional nuances are deeply intertwined with linguistic
expressions.

The study concludes that Al-supported materials, while promising for language instruction,
are not yet capable of authentically transmitting cultural depth. The findings point to the
necessity of pedagogical design, ethical awareness, and cultural supervision when integrating
Al into TFL contexts. Instructors and material developers are encouraged to use Al as a
complementary tool rather than a replacement for human-authored content. The study also
recommends future collaborations between Al developers and Turkish language educators to
improve cultural datasets and contextual accuracy in Al training models.
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Abstract: This research investigates the effectiveness of the artificial intelligence supported Socrative digital
tool in terms of assessment and evaluation during the teaching process of Turkish as a foreign language. The
integration of such tools is inevitable, considering the rapid development of artificial intelligence technologies.
In most institutions, traditional methods are widely preferred in exam techniques, which prolongs the assessment
process in general. Socrative is a platform which gives feedback to the instructor and learner instantly. It is
assumed that Socrative might be more effective than classical assessment methods. The research group is
composed of 100 B1-level students attending a foundation university in Istanbul who learn Turkish as a foreign
language. As a result, in classical and Socrative tests, it was observed that there was no significant difference
among gender, age, and language groups. Students scored approximately three points higher in Socrative tests
compared to the classical test, and a medium positive relationship at the level of r = .48 was determined between
the two types of tests. Both tests were administered on the same day. Quantitative data were analyzed using
SPSS, and qualitative data were evaluated through content analysis. The results revealed a significant difference
in favor of the Socrative-based test. The study recommends wider use of artificial intelligence-supported tools
like Socrative in the assessment and evaluation processes of language education.

Keywords: Artificial intelligence, artificial intelligence tools, measurement and evaluation, Socrative, teaching
Turkish as a foreign language.

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAPAY ZEKA DESTEKLI
DiJITAL ARAC SOCRATIVE’IN OLCME VE DEGERLENDIRME KAPSAMINDA
KULLANILMASI

Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi: 10.06.2025 | Kabul Tarihi: 30.11.2025 | Yaymn Tarihi: 31.12.2025

Ozet: Bu arastirmanin amaci, Socrative isimli yapay zeka destekli dijital aracin yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde 6lgcme ve degerlendirme baglamida ne kadar etkili oldugunu saptamaktir. Yapay zeka alanindaki
gelismeler, bu araglarin egitimde kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde
cagdas yontem ve tekniklerin kullanilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bir¢cok alanda oldugu gibi bu alanda da
halen birgok kurumda geleneksel sinav yontemleri tercih edilmektedir. Bu durum dlgme ve degerlendirmeye
ayrilan zamani artirmaktadir. Socrative, 6greticilere ve egitmenlere aninda geri bildirim sunan bir platformdur.
Socrative’in  klasik Olgcme ve degerlendirme yOntemlerine oranla daha etkili oldugu hipotezinden
varsayilmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada Socrative’in yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde Slgme ve
degerlendirme baglaminda etkili olup olmadiginin arastirilmasina gerek duyulmustur. Arastirmanin ¢aligma
grubu Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde egitim géren B1 diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen 100
ogrencidir. Bulgular; cinsiyet, yas veya dil gruplar1 arasinda klasik ve Socrative test puanlarinda 6nemli bir fark
olmadigin1 ortaya koymustur. Ancak, 6grenciler Socrative testinde klasik teste kiyasla yaklasik ii¢ puan daha
yiiksek puan almis ve iki test tiirii arasinda orta derecede pozitif bir korelasyon (r = .48) bulunmugtur. Her iki test
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de caligma grubuna ayni giin uygulanmistir. Nicel verilerin analizi i¢gin SPSS kullanilirken nitel verilerin analizi

icin icerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda klasik testlerle Socrative’de hazirlanmis testler arasinda
Socrative lehine anlamli fark tespit edilmistir. Calisma, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Socrative ve buna
benzer yapay zeka araglarinin 6lgme ve degerlendirme kapsaminda kullanimimin artirilmasini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve degerlendirme, Socrative, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, yapay zeka, yapay
zeka araglar1.

Introduction

Artificial intelligence has gained increasing popularity in recent years and has begun to spread
to many areas of life. OpenAl’s launch of ChatGPT has greatly increased the prevalence of
artificial intelligence and made this technology an integral part of people's daily lives
(Wiredu, 2023). The potential of artificial intelligence to simplify daily tasks, solve complex
problems and improve the quality of life without requiring technical and theoretical
knowledge has made it popular among a wide range of users (Ng et al., 2021). Atrtificial
intelligence now continues to develop effectively in every area of life, from education to the
healthcare sector. The importance of artificial intelligence stems from its potential to offer
innovative solutions to many problems. The term Al was first defined by John McCarthy at
the Dortmund conference (Arslan, 2020). It is defined as an information technology that has
the ability to perceive reason, comprehend, make sense, generalize, infer, learn and
successfully perform multiple tasks at the same time (Gondal, 2018). In other words, artificial
intelligence means the use of reasoning ability and predictive power, which are specific to
human intelligence, by machines in solving complex problems and making decisions
considering changing conditions (Obschonka & Audretsch, 2020).

According to the research of Holmes et al. (2019), artificial intelligence can help in areas such
as curriculum planning, personnel arrangements, examination management, cybersecurity,
facility management, and security in school management, and can make indirect contributions
to educational processes. Researchers who apply artificial intelligence early in education state
that multiple-choice tests can be used as an effective tool in evaluating students' success levels
and strengthening the teaching process.

1. Process-Based Measurement and Evaluation

Process-based measurement and evaluation provide the opportunity to detect and correct
problems that may arise at every stage of the educational process. In addition, it enables
timely and appropriate interventions to be made, when necessary, by determining the students’
achievement levels (Akgadag, 2010; Cegen, 2011). Process-oriented assessment methods also
allow students to actively construct knowledge (Shepard, 2000).

Figure 1
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Process-based assessment cannot be considered as a measurement-evaluation method
independent of the teaching-learning process; on the contrary, this approach is an approach
that actively contributes to the teaching-learning process (Gipps & Stobart, 2003). According
to Pierce and O’Malley (1992), process-based assessment is an authentic approach and is
based on real-life experiences to achieve educational goals. A process-based assessment
framework requires the determination of the issues that should be taken into consideration by
the teacher when students are assessed in the classroom (Van Niekerk et al., 2010). The
elements of a process-based assessment framework should include outcomes, content,
assessment methodology, and the context in which the assessment takes place (Van Niekerk,
2002). When viewed from a national and international perspective, it is seen that there is a
definite need to create a process-based assessment framework for technology education.
Moreland and Jones (2000) expressed this as follows: “Teachers’ formative interaction with
students distanced learning from the procedural and conceptual aspects of the subject and
learning and formative assessment interactions focused on general skills rather than students’
technological understanding.”

2. The Contribution of Al-Assisted Digital Tools to Process-Based Assessment

Literature reviews have revealed that Turkish teachers generally prefer traditional assessment
and evaluation approaches, are reluctant to apply supplementary assessment methods and stay
away from process-oriented assessment techniques. These findings are frequently encountered
in the literature (Akata, 2009; Aktirk, 2012; Gelbal & Kelecioglu, 2007; Metin &
Demiryiirek, 2009; Yigit & Kirimli, 2014). There are various artificial intelligence tools that
can be used in education, especially in the field of process-based measurement and evaluation,
with the rapid feedback system and advanced algorithms it offers. This study bridges a
knowledge gap in the current literature on the use of digital assessment tools in teaching
Turkish as a foreign language. Although tools like Socrative have been highly utilized in other
foreign language teaching contexts, they are not thoroughly investigated in Turkish foreign
language teaching. Moreover, very few studies have compared Al-assisted and traditional
assessment tools in this field. One of these is Socrative. Socrative is an Al-powered digital
tool that helps educators create questions in just a few seconds with automatic Al support by
entering prompts in different question types. Socrative allows instructors to see students'
answers instantly and thus supports the learning process by providing rapid feedback. It
allows different question types such as multiple choice, true-false, and short answer. Thus,
various assessment methods can be included in the same exam with artificial intelligence
support. Socrative collects and analyzes exam results. It presents learners' performance with
detailed reports and helps to observe trends.

3. The Purpose of the Study

The aim of this study is to determine how effective the artificial intelligence tool called
Socrative is in the context of measurement and evaluation in teaching Turkish as a foreign
language. It was hypothesized that Socrative-based assessments would result in higher scores
compared to traditional (classical) assessments. The aim is to measure the effectiveness of
Socrative in terms of student achievement. The research questions are formed as follows:
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1. Do the classical and Socrative test scores of students learning Turkish as a foreign
language show a significant difference in terms of gender variable?

2. Do the classical and Socrative test scores of students learning Turkish as a foreign
language show a significant difference in terms of age range variable?

3. Do the classical and Socrative test scores differ significantly among students whose
native languages are different? (e.g., Arabic, Kazakh, Persian)

4. Do the classical and Socrative test scores of students learning Turkish as a foreign
language show a significant difference in terms of average both scores?

5. What are the views of students learning Turkish as a foreign language on classical and
Socrative tests?

4. Method
4.1. Research Model

This study employs an explanatory mixed-methods design. Mixed-methods research refers to
the process by which a researcher integrates qualitative and quantitative methods, approaches,
and concepts within a specific research process or across multiple studies. This method aims
to develop a more comprehensive and in-depth understanding by using both qualitative and
quantitative data collection and analysis techniques together (Tashakkori & Teddlie, 1998;
Creswell, 2003; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). In the application of the explanatory mixed
design, quantitative data are primarily collected and analyzed first, followed by qualitative
data. The priority in this approach is generally on gquantitative data, and qualitative data are
collected primarily to enhance the scope and depth of quantitative data (Baki & Gokgek,
2012). Ethical approval for this study was obtained from the Ethics Committee of Istanbul
Nisantag1 University Rectorate, with decision number 20241121-061 dated 21.11.2024.

4.2. Study Group

The study group of the research consisted of 100 students at B1 language level studying at
XXX University Turkish Language Teaching Application and Research Center (TOMER).
The study employed purposive sampling, focusing specifically on Bl-level students.
Participants outside this proficiency level were excluded to ensure comparability in language
competence.

Table 1

Gender, Age and Countries of Language Learners

Group n %
Gender Male 50 50.00
Female 50 50.00
17-25 65 65.00
Age 26-34 25 25.00
35+ 10 10.00
Iran 50 50.00
Egypt 15 15.00
Country Kazakhstan 10 10.00
Afghanistan 5 5.00

Syria 5 5.00
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Lebanon 5 5.00
Morocco 5 5.00
Algeria 5 5.00

100 students at B1 language level participated in the research. 50 of the students were male
and 50 were female. The proportional equivalent of this was determined as 50% female and
50% male.

Of the 100 students who participated in the study, 65 stated that they were aged 17-25, 25
stated that they were aged 26-35, and 10 stated that they were 35 years old or older. The
proportional equivalent of this was determined as 65% for the 17-25 age range, 25% for the
26-35 age range, and 10% for those over 35.

Of the 100 students who participated in the research, 50 were Iranian, 15 were Egyptian, 10
were Kazakh, 5 were Afghan, 5 were Lebanese, 5 were Syrian, 5 were Moroccan, and 5 were
Algerian.

4.3. Data Collection Tool

In this study, the data collection process was carried out using two different tools. One of the
tools is a test prepared with classical methods, and the other is a test developed using the
Socrative artificial intelligence based digital tool. Each measurement tool is a test consisting
of the same number of questions on the subject of the imperative mood.

4.3.1. Test Prepared with Classical Methods

This test was prepared by the researchers using traditional test development methods. The
content of the test was specifically designed to measure knowledge and skills on the subject of
the imperative mood. 15 questions of various types (multiple choice, fill in the blank,
true/false) were prepared in line with the specified topics. The questions aimed to measure
how much the students understood and could apply the imperative mood. The test was piloted
on a small sample group and validity and reliability analysis was performed. Necessary
revisions were made in line with the feedback. The test results were evaluated and analysed in
line with the specified criteria. These criteria are that each question was assigned one point
and the highest score that can be obtained from the test is 15.

4.3.2. Test Prepared with Socrative Artificial Intelligence Tool

Socrative is an artificial intelligence tool used to collect and evaluate data in the learning
process. In this research, a test on the imperative mood was prepared using the Socrative tool.
The features of the Socrative platform were examined and appropriate features were selected
to meet the requirements of the test. Socrative was preferred for its ability to provide real-time
feedback and support various test types. A test was created on Socrative using 3 different
question types (multiple choice, short answer, matching) on the imperative mood. The content
of the test was designed to complement the scope of the test prepared with the classical
method. The test was presented to students through Socrative, and the results were collected
instantly. Thanks to Socrative's automatic data collection and reporting features, the data was
obtained quickly. The collected data was examined using the analysis tools provided by the
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The data on the qualitative aspect of the research was obtained through focus semi-structured
focus group interviews. As part of the focus semi-structured focus group interviews, students
were asked the following questions: “What do you think about the use of technology in
learning a foreign language? What tools did you use and how did they help you?” and “What
are the advantages and disadvantages of learning a language with technological tools
compared to traditional methods?” These questions were created by the researchers and
approved by three field experts. Two of the field experts were from Marmara University and
one was from Atatiirk University.

4.4. Data Analysis

Quantitative data were analysed using SPSS software. Qualitative data were collected through
a semi-structured focus group interviews and examined in detail using the content analysis
method. The qualitative data were analysed through thematic analysis, and codes and
overarching themes were identified based on students’ responses. Content analysis is “a
method used to provide an objective, measurable and verifiable explanation of the manifest
content of messages” (Fiske, 1996). Krippendorff defines content analysis as “a research
technique that makes repeatable and meaningful inferences from the data in a message” (Aziz,
2015). A normality test was conducted to evaluate the classical and Socrative test scores of
students learning Turkish as a foreign language. In this analysis, it was determined that the
skewness and kurtosis coefficients were between -1.5 and +1.5, and it was decided that
parametric tests could be used in data analysis (George & Mallery, 2010). To ensure the
quality of the qualitative findings, credibility was enhanced with systematic coding and theme
check, transferability was attended to by accurately describing the setting of participants,
dependability was ensured by having an explicit audit trail of the analysis process, and
confirmability was ensured by grounded interpretations directly from the students' responses.
Inter-rater reliability was established through Cohen's Kappa, and a result of 0.82 indicated
high agreement between the two coders in applying the codes and identifying dominant
themes in the students' responses.

Table 2

Standard Deviation, Skewness and Kurtosis Values of Groups

Groups SD Skewness Kurtosis
Classical Male 1.664 .239 -.791
Gender Female 1.527 -.290 -.550
Socrative Male 1.839 021 -.914
Female 2.206 -.652 -.978
17-25 1.444 -.490 -.136
Classical 26-34 1.697 1.230 .659
Age 35+ 527 -.050 -1.177
17-25 2.082 .309 .608
Socrative 26-34 1.850 -.485 -.832
35+ .876 -.223 -1.134
. Arabic 1.222 -.016 -.085
Language Classical

Kazakh .816 .687 1.334
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Persian 1.556 -.193 -.804
Arabic 2.318 199 -1.388
Socrative Kazakh .738 -.166 -.734
Persian 1.858 -.370 -1.035

5. Findings
5.1. Findings Related to the First Research Question

In order to understand whether the classical and Socrative test scores of students learning
Turkish as a foreign language show a significant difference in terms of gender variable, the
average scores of the groups were compared with the t-test in independent samples and the
findings obtained are shown in Table 3. The classic test and the Socrative test are structurally
different measurement tools. Due to different application conditions, the two measurements
are considered independent. Therefore, the independent samples t-test was preferred.

Table 3

Comparison of the Classical and Socrative Test Scores of the Participants According to the
Gender Variable

Gender N Mean SD t Sig.
Classical Male 50 8.50 1.716 .262 .79
Female 50 8.30 1.703
Socrative Male 50 11.50 2.068 .096 .92
Female 50 11.40 2.547

When Table 3 is examined, the results indicate that the average scores of the students learning
Turkish as a foreign language in the classical and Socrative tests do not show a statistically
significant difference in terms of gender, t(98) = 0.26, p = .79 for the classical test, and t(98)
= 0.10, p = .92 for the Socrative test. In other words, the average scores of the male and
female participants in both the Classical and Socrative tests did not differ statistically.

5.2. Findings Related to the Second Research Question

In order to understand whether the classical and Socrative test scores of students learning
Turkish as a foreign language show a significant difference in terms of the age range variable,
the average scores of the groups were compared with the one-way ANOVA test and the
findings are shown in Table 4.

Table 4

Comparison of the Classical and Socrative Test Scores of the Participants According to the
Age Range Variable

N Mean SD F Sig.

17-25 60 8.33 1.557 2.196 .143
Classical 26-34 30 7.83 1.722
35+ 10 10.50 707

17-25 60 11.00 2.296 1.611 229
Socrative 26-34 30 11.50 2.168
35+ 10 14.00 .000

When Table 4 is examined, the results indicate that the average scores of the students learning
Turkish as a foreign language in the classical Test and the Socrative test do not show a
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statistically significant difference in terms of the age range variable F(2,97) = 2.20, p = .14
for the classical test, and F(2,97) = 1.61, p = .23 for the Socrative test. In other words, the
average scores of the participants in both the classical and Socrative tests are very similar in
terms of age ranges.

5.3. Findings Related to the Third Research Question

In order to understand whether the classical and Socrative test scores of students learning
Turkish as a foreign language show a significant difference in terms of the language variable,
the average scores of the groups were compared with the One-Way ANOVA test and the
findings are shown in Table 5.

Table 5

Comparison of the Classical and Socrative Test Scores of the Participants According to the
Language Variable

N Mean SD F Sig.

Arabic 35 7.57 1.813 1.396 275
Classical Kazakh 10 9.00 .489
Persian 55 8.82 1.601

Arabic 35 10.00 2.646 2.782 .090
Socrative Kazakh 10 11.50 707
Persian 55 12.36 1.748

When Table 5 is examined, the results indicate that the average scores of the Classical Test
and Socrative Test of the students who learn Turkish as a foreign language do not show a
statistically significant difference in terms of the language variable (F(2,97) = 1.40, p = .27
for the classical test, and F(2,97) = 2.78, p = .09 for the Socrative test. In other words, the
average scores of the participants for both the classical and Socrative tests are very similar in
terms of the language variable.

5.4. Findings Related to the Fourth Research Question

The average scores of students learning Turkish as a foreign language from the classical test
and the Socrative test were compared with the t-test in independent samples and the findings
are shown in Table 6. Table 6 presents data from 100 students who took both the classical and
Socrative tests.

Table 6

Comparison of the Average Scores of Participants from the Classical and Socrative Tests

Test N Mean SD t Sig.
Points Classical Test 100 8.40 1.667 -12,96 .00
Socrative Test 100 11.45 2.259

Upon examining Table 6, it is observed that there is a statistically significant difference in
favour of the Socrative test between the average scores obtained by students learning Turkish
as a foreign language on the traditional test and the Socrative test, according to the t-test
results for related samples, t(99) = -12.96, p < .001. The average score students obtained on
the Socrative test (X = 11.45) is approximately 3.05 points higher than the average score they
obtained on the traditional test (X = 8.40). In order to determine the direction and strength of
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the relationship between students' traditional test and Socrative test scores, the correlation
between the scores obtained from the tests was examined, and the findings are presented in
Table 7.

Table 7

Correlation of Participants' Scores from Classical and Socrative Tests

Classical Socrative
Pearson Correlation 1 481"
Classical Sig. (2-tailed) .000
N 100 100
Pearson Correlation 4817 1
Socrative Sig. (2-tailed) .000
N 100 100

The level of the relationship between the variables can be interpreted as weak if the
correlation coefficient is between 0-0.29; moderate if it is between 0.30-0.64; strong if it is
between 0.65-0.84; and very strong if it is between 0.85-1 (Ural & Kilig, p. 244). When Table
5 is examined, the results indicate that the scores that the students received from the classical
and Socrative tests have a moderately positive relationship (r: ,481; p=,00<.05). This situation
can also be seen in Table 7. Based on Table 7, it can be assumed that there is a linear
relationship between the classical and Socrative test scores.

5.5. Findings Related to the Fifth Research Question

Within the scope of this research question, a semi-structured focus group interviews were
applied to 10 randomly selected students. The answers given to the first interview question are
interpreted by dividing them into themes below. The themes and subthemes were organized
using a clear hierarchical structure, with main themes presented as primary headings and
related subthemes listed beneath each to enhance readability and clarity.

Table 8

Data Obtained from Responses to the First Interview Question

1Q1: “How do you view the use of technology in foreign language learning? Which tools have you used and
how have they helped you?”

Codes

P1, P2, P7: "I find the use of technology very useful. Language learning apps,
especially Duolingo, helped me improve my language through daily repetition. Also,
my vocabulary has expanded thanks to online dictionaries."

P4, P5, P6: "The use of technology accelerated my learning process. Translation tools
like Google Translate and Reverso supported me when | had difficulties. Also, I can
evaluate my level thanks to online language exams."

P3, P8: "Online language exchange platforms were very useful. With the Tandem app,
I was able to practice speaking with native Turkish speakers, which played a big role
in improving my speaking skills.”

P9, P10: "I used the checking feature in Word for written exercises, which helped me
a lot in correcting my writing. I also join language learning communities and interact
with other students on social media.”

Language Learning
Apps and Tools

Online Courses and
Resources

Listening and
Speaking Practice

Developing Writing
and Reading Skills

P1, P2, P7 accentuated the opportunities provided by the technological tools within language
learning processes. It was underlined that language learning applications, especially Duolingo,
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Memrise, and Babbel, provide important facilities in expanding the students' vocabularies and
practicing the language besides facilitating interactive learning. The students indicate that
these technological tools transform language learning into a fun, user-friendly process. This
shows that technological tools create a motivating effect through individualization of the
learning process.
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P4, P5, P6 highlighted the flexibility and easy access to various resources with the response
"The use of technology accelerated my learning process. Translation tools like Google
Translate and Reverso”. Online platforms like Zoom, Quizlet, and Khan Academy are seen to
be supportive for learning processes out of the classroom. However, students' need for teacher
support reveals that the traditional approach is still very significant. This case shows that
online courses are used only as a supportive tool in learning, and teacher guidance plays a
critical role in it.

P3, P8 highlighted the advantages of technology in listening and speaking practices. Such
tools include Spotify and LingQ, which actively contribute to the development of language
skills. In such tools, students are able to increase their language use in real-life situations. This
situation underlines the importance of the flexibility and accessibility that technological tools
provide, especially in listening and speaking practices.

P9, P10 reported that technological tools contribute to the development of writing and reading
skills. The spelling checker features in software tools like Microsoft Word and online
language forums would significantly help students develop the ability of using written
language with the response “I also join language learning communities and interact with
other students on social media”. However, the lack of detailed information and personal
feedback that the traditional methods provide them with in this regard can be counted as a
field where technology is still lagging behind.

According to the answers given by the students, the results reflect that technological tools are
generally rated positively in the language learning process, but they also have certain
shortcomings compared to traditional methods. Technology provides time and space
independent learning, interactive and motivating learning opportunities. However, the fact
that technology does not possess elements such as face-to-face feedback, social interaction,
and discipline that traditional methods provided reveals that it cannot totally replace
traditional methods either. It follows from here that technological tools play only a supportive
role in the learning process, and teacher guidance and structured learning processes retain
their importance.

The answers to the second interview question are interpreted below by dividing them into
themes.

Table 9

Data Obtained from Responses to the Second Interview Question

1Q2: “What are the advantages and disadvantages of learning languages with technological tools compared
to traditional methods?”

Codes
P1, P3, P6: "Technological tools allow us to work independently of time and space in  Flexibility and Ease
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language learning, which is a great advantage. However, the face-to-face feedback that of Access
traditional methods offer can be lacking, which can have a negative impact on the
learning process."

P2, P4, P7: "Language learning apps make the learning process more interactive and Interactive and
fun. However, one-to-one teacher support and personal feedback are limited in Personalized
traditional methods." Learning

P5, P8: “Technological tools are very useful, especially for listening and speaking
practice. However, the lack of direct teacher supervision, as in traditional methods, can
make it difficult to recognize mistakes."

P9, P10: “Online learning spaces allow language learners to connect with each other.
However, the opportunities for direct interaction and collaboration provided in a
traditional classroom setting are limited on these platforms."

Developing
Language Skills

Social Interaction
and Group Work

Another advantage which students consider is the flexibility and ease of access provided by
technological tools. P1 and P3 find technology to be effective in language learning because it
permits working independently of time and space and also ensures instant access to a wide
range of materials. According to P6, the ability to record and re-watch lessons contributes to
learning. However, in addition to the advantages, disadvantages such as a lack of face-to-face
feedback and the reduction of discipline and interaction opportunities in the traditional
classroom environment were also mentioned. In this case, while technology increases
flexibility, it is also evident that, conversely, it cannot sufficiently meet the instant and direct
feedback mechanisms provided by traditional methods. A very strong consensus prevails on
the interactive and personalized nature of language learning through technological tools.
While P2 explained, “Language learning apps make the learning process more interactive”,
for P4 the personalized learning opportunities are what really count. According to P7,
technology that enables one to work at an individual learning speed cannot replace the
competitive and motivational elements existing within the traditional classroom environment.
These answers highlight the importance of the way in which technology can shape learning
according to individual needs but at the same time reveal limitations that may arise from lack
of social interaction and motivation sources in this process.

The students consider the role of technological tools in developing the language skills to be an
important advantage. While P5 draws attention to the opportunities offered by technology,
especially with regard to listening and speaking practices, for P8, the ease of frequent
repetition and reinforcement of what has been learned is underlined. Still, it was claimed in
this context that it would be difficult to notice the mistakes due to the lack of direct teacher
control and that it may not be sufficient to reach the deep knowledge provided by the
traditional method. This shows that technology contributes significantly to the development of
language skills, but the lack of guidance by a teacher and structured learning processes is also
a disadvantage.

Criticism about technology use by students is also linked to social interaction and group work.
While P9 values the opportunity to establish a global connection by means of online
platforms, he criticizes the limited opportunities for direct interaction and collaboration
provided in a traditional classroom environment. While P10 admits the advantage of access to
a number of resources and materials, he reported that without guidance from the teacher and
structured learning processes, the information tends to be disorganized with the "Online
learning spaces allow language learners to connect with each other. The opportunities for
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direct interaction and collaboration provided in a traditional classroom setting are, however,
limited on these platforms".
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This situation illustrates that technology brings some limitations in terms of social interaction
and group work; therefore, the structured and guidance-based processes of traditional methods
maintain their importance in language learning. The responses of the students have
highlighted the advantages brought by the technological tools into the language learning
processes like flexibility, ease of access, interactivity, and personalized learning opportunities.
However, besides these advantages, the lack of face-to-face feedback, discipline, social
interaction, and structured guidance processes provided by traditional methods also come to
the fore as important disadvantages. This result means that even though it is possible to
consider technological tools as important supporting tools in language learning, they are never
capable of replacing traditional methods entirely. Therefore, using technology together with
traditional methods in language learning processes can make it possible to benefit from the
strengths of both approaches.

Conclusion and Suggestions

The study aimed to determine how effective the artificial intelligence tool called Socrative is
in terms of measurement and evaluation in teaching Turkish as a foreign language. The
research results showed that there was a significant difference between classical tests and tests
created using Socrative, to the advantage of Socrative. The study has several limitations that
should be acknowledged. The sample was limited to B1-level students, which may restrict the
generalizability of the findings. Additionally, the study evaluated only one digital assessment
tool (Socrative), which may affect the robustness of the results. There is no statistically
significant difference between male and female participants in terms of classical and
Socrative test scores.

Similar results are reached when the literature is reviewed. Awedh et al. (2015) investigated
the effect of using Socrative with smartphones on students' learning performance; they
observed the benefits of interaction between teachers and students and among classmates,
which positively affect collaborative learning and students' participation in the lesson. The
results of the study reveal that collaborative learning and student participation in the lesson
increase students' learning performance.

El Shaban (2017) investigated the perceptions of English as a second language learners of
Socrative integrated with active learning activities regarding the use of this tool; it was found
that it contributed to increasing the level of students' participation, supported their critical
thinking and encouraged collaboration.

Farrow (2016) states that the Internet enables access to information and digital content for
reuse in other contexts, which poses significant ethical challenges. Open educational practices
are based on four basic principles: free access to information, collaboration, rewarding
sharing, and community support for educational innovation (Valverde, 2010). Two of the
main issues in Digital Ethics resulting from the widespread diffusion of ICT are privacy and
protection of intellectual property, which can be included as part of ethics and digital
competences (Maggiolini, 2014). In contrast, students at various educational levels, including
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prospective teachers, need to acquire such competences. New teachers, who need to be
equipped with 21st century competences, must have a certain level of use in order to integrate
the digital world into the classroom environment and, at the same time, must act in a way that
is compatible with theoretical knowledge (Buguet & Buxarrais, 2013; Garcia-Gutiérrez,
2013). One of the techniques that can be used in the digital classroom environment is
gamification. The main advantages of gamification in the educational context are affects
students’ behavior, commitment and motivation, which can lead to the development of
knowledge and skills (Hsin Yuan Huang & Soman, 2013). Socrative also allows for
spontaneous polling by choosing between multiple choice, true/false, and short answer
question formats. It allows for the preparation of practice questions for mandatory
certification exams, student control over critical thinking questions that allow students to
respond anonymously, formal assessment checkpoints, and opportunities for review of
content material (Wash, 2014).

In his study, Dakka (2015) stated that using student-paced assessment using Socrative
increased student performance. The results showed that 53% of students improved their
performance, while 23% neither improved nor underperformed. Qualitative data showed that
students felt an improvement in their learning experience. Pryke (2020) also stated that
Socrative tests increased students' academic performance.

Guarascio et al. (2017) evaluated Socrative in terms of ‘traditional student response systems’,
that is, the teacher asking the class questions and students raising their hands to answer.
Dervan (2014) examined the use of Socrative as an alternative to handheld clickers. In both
cases, the comparisons are in favor of Socrative: Socrative is better; it constitutes an
improvement. In conclusion, despite its limitations, this study provides valuable insights into
the comparative effectiveness of classical and Socrative-based assessments for Bl-level
Turkish learners, highlighting both the benefits of digital testing and areas for future research.
Overall, the findings suggest that Socrative can be a more effective and engaging assessment
tool than traditional tests for B1l-level Turkish learners, while providing insights for future
research on digital assessment in language education.

The recommendations prepared based on the research results are as follows:

e Educational institutions can modernize their assessment and evaluation processes by
integrating Al tools.

e In order to fully benefit from the effectiveness of tools such as Socrative, training
programs should be organized for instructors and trainers.

e Socrative and other Al-based tools should be integrated by instructors in a way that is
compatible with existing traditional exam methods. This integration can create more
comprehensive and effective assessment processes by combining the advantages of
both methods.

e The effects of Al-based tools should be examined on a wider group of students and
different language levels by curriculum planners and researchers. In addition, studies
should be conducted to compare different Al-based tools and evaluate their long-term
effects.
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Genisletilmis Ozet

Yapay zeka, son yillarda 6nem kazanmis ve hayatin birgok alaninda kullanilmaya baglamistir.
Yapay zekd; insan biligini algilama, akil yiiriitme, kavrama, anlamlandirma, genellestirme,
cikarimda bulunma, 6grenme ve ayni anda birden fazla gorevi basariyla yerine getirme
yeteneklerine sahip bir bilisim teknolojisi olarak tanimlanmaktadir (Gondal, 2018). Bir diger
ifadeyle yapay zeka, karmasik problemlerin ¢oziimiinde ve degisen kosullar gdz Oniinde
bulundurularak karar verilmesinde, insan zekasina 6zgii olan muhakeme yetenegi ve tahmin
gliciiniin makineler tarafindan kullanilmasi anlamina gelmektedir (Obschonka & Audretsch,
2020).

Holmes ve digerlerine (2019) gore yapay zeka; okul yonetiminde miifredat planlamasi,
personel diizenlemeleri, sinavlarin yonetimi, siber giivenlik, tesis yonetimi ve giivenlik gibi
alanlarda yardimeci olabilmekte ve egitim siireglerine dolayli katkilar saglayabilmektedir.
Egitimde yapay zekayr kullanan arastirmacilar, ¢oktan se¢meli testlerin 6grencilerin basari
diizeylerini degerlendirmede ve Ogretim siirecini giiclendirmede etkili bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini belirtmektedir.
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Siire¢ temelli 6lgme ve degerlendirme; egitim siirecindeki her asamada ortaya ¢ikabilecek

sorunlar1 tespit etme ve bunlar1 diizeltme imkani1 saglamaktadir. Buna ek olarak 6grencilerin
kazanim diizeylerini belirleyerek gerektiginde zamaninda ve yerinde miidahalelerde
bulunmay1 miimkiin kilmaktadir (Ak¢adag, 2010; Cegen, 2011). Siire¢ odakli degerlendirme
yontemleri ayrica 6grencilerin bilgiyi aktif bir sekilde yapilandirmalarina imkan tanimaktadir
(Shepard, 2000).

Bu arastirma bir durum g¢alismasidir. Creswell (2003), durum g¢alismalarini, arastirmacinin
belirli bir zaman diliminde veya dar bir baglamda, tek bir ya da birden fazla durumu ¢esitli
veri toplama teknikleri (goriisme, gozlem, belge, gorsel materyal vb.) kullanarak kapsamli bir
sekilde analiz ettigi ve bu siirecte ilgili temalarin ve 6zelliklerin ortaya konuldugu bir nitel
arastirma yaklasimi olarak tanimlar. Hancock ve Algozzine (2006) ise durum c¢alismasini,
olaylarin dogal ortamlarinda, zaman ve mekan sinirlamalar1 géz 6niinde bulundurularak farkl
veri toplama araglariyla detayli bir sekilde incelenmesi ve agiklanmasi olarak ifade
etmektedir. Nicel veriler, SPSS yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise yar1
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanmis ve igerik analizi yontemiyle ayrintili
olarak incelenmistir. Icerik analizi, “iletilerin agik iceriginin nesnel, olciilebilir ve
dogrulanabilir bir agiklamasini saglamak amaciyla kullanilan bir yontemdir” (Fiske, 1996).
Krippendorff (2004’ten aktaran Aziz 2015) ise igerik analizini, “bir mesajdaki verilerden
tekrarlanabilir ve anlamli ¢ikarimlar yapan bir arastirma teknigi” olarak tanimlamaktadir.

Tiirkgeyi yabanct dil olarak 6grenen ogrencilerin klasik ve Socrative test puanlarinin
degerlendirilmesi amaciyla normallik testi yapilmistir. Yapilan bu analizde carpiklik ve
basiklik (skewness ve kurtisos) katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda olduklar1 belirlenmis ve
veri analizinde parametrik testlerin kullanilabilecegine karar verilmistir (George & Mallery,
2010).

Aragtirmada Socrative adl1 yapay zeka aracinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dlgme
ve degerlendirme baglaminda ne kadar etkili oldugu saptanmaya calisilmistir. Arastirma
sonuglar; klasik testler ile Socrative kullanilarak olusturulan testler arasinda, Socrative'in
avantajina anlamli bir fark bulundugunu gostermistir.

Klasik ve Socrative test puanlar agisindan erkek ve kadin katilimcilar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Her iki test i¢cin erkek ve kadin Ogrencilerin
ortalama puanlar birbirine yakindir. Yas gruplar arasinda klasik ve Socrative test puanlari
acisindan anlamli bir fark yoktur. 17-25, 26-34 ve 35+ yas gruplarindaki katilimcilarin puan
ortalamalar1 birbirine benzemektedir. Farkli dillerden (Arapca, Kazakca, Farsca) gelen
ogrencilerin klasik ve Socrative test puanlar1 agisindan da anlamli bir fark tespit edilmemistir.
Her dil grubunun ortalama puanlar1 birbirine yakin degerler gostermektedir. Klasik test ve
Socrative test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir; 6grenciler
Socrative testte daha yiiksek ortalama puanlar almislardir. Bu fark yaklasik 3 puan olarak
belirlenmistir. Klasik ve Socrative test puanlari arasinda orta derecede pozitif bir iligki vardir
(korelasyon katsayis1 0,481). Bu, iki testten alinan puanlarin birbirini etkiledigi anlamina
gelmektedir.
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Alan yazini1 tarandiginda benzer sonuglara ulasilmaktadir. Awedh ve digerleri (2015)
Socrative’in akilli telefonlarla birlikte kullaniminin 6grencilerin  6grenme performansi
iizerindeki etkisini arasgtirmiglar; 6gretmen, 6grenci ve smif arkadagslari arasinda etkilesimin,

isbirlik¢i 6grenmeyi ve Ogrencilerin derse katilimini olumlu yonde etkileyen faydalarim
gozlemlemislerdir. Calismanin sonuglari; isbirlik¢i 6grenmenin ve Ogrencinin derse aktif
katiliminin 6grenme performansini artirdigini ortaya koymaktadir.

El Shaban (2017) aktif 6grenme aktiviteleri ile entegre edilmis olan Socrative’in Ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenenlerin bu aracin kullanimina iliskin algilarini arastirmis; 6grencilerin
katilim diizeyini artirmaya katkida bulundugunu, elestirel diistinmelerini destekledigini ve is
birligini tesvik ettigini tespit etmistir.

Socrative; soru formatini ¢oktan se¢meli, dogru/yanlis ve kisa yanit arasindan segerek
kendiliginden yoklama yapilmasina da olanak tanimaktadir. Zorunlu sertifika sinavlari i¢in
alistirma sorularinin hazirlanmasina, 6grencilerin anonim olarak yanit vermesine olanak
tantyan elestirel diisiinme sorulart iizerinde kontrollerine, resmi degerlendirme kontrol
noktalarina ve icerik materyalinin gézden gecirilmesi firsatlarina imkan saglamaktadir (Wash,
2014). Arastirma kapsaminda gelistirilen 6neriler su sekildedir:

e Socrative gibi araglarin etkinliginden tam olarak yararlanabilmek i¢in, dgreticilere ve
egitmenlere yonelik egitim programlar1 diizenlenmelidir.

e Socrative ve diger yapay zeka aracglarinin, mevcut geleneksel sinav yontemleriyle
uyumlu bir sekilde siirece entegre edilmesi saglanmalidir. Bu entegrasyon, her iki
yontemin avantajlarini bir araya getirerek daha kapsamli ve etkili degerlendirme
siirecleri olusturabilir.

e Yapay zeka araglarimin etkisinin daha genis 6grenci gruplar1 ve farkli dil seviyeleri
iizerinde incelenmesi gerekmektedir. Ayrica, farkli yapay zeka araglarinin
karsilastirildigi ve uzun vadeli etkilerinin degerlendirildigi caligmalar yapilmalidir.
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Abstract: This study examines the use of Duolingo as a mobile-assisted language learning (MALL) tool for
learners of Turkish, ranging from Al to C1 proficiency levels, over a six-week period. The study aims to gather
insights on students' experiences with Duolingo for Turkish language learning. The primary objective of the
study is to assess the effectiveness of Duolingo in supporting the learning of Turkish as a foreign language,
based on student feedback, and to identify areas where the app could be improved. Data was collected through a
semi-structured form with 117 Turkish language learners conducted in classroom settings after a guided
Duolingo session; the interview form was administered individually and responses were in written format. The
interviews focused on students' experiences using the Duolingo app, including their opinions on its usability and
suggestions for improvements. Students expressed overall satisfaction with the app, appreciating its user-friendly
interface. However, they highlighted several areas for improvement, such as the need for more speaking
activities, a broader range of language options for Turkish instruction, and integration with live or Al-based
speaking tools. The findings suggest that Duolingo is a valuable tool for both individual and classroom-based
learning. However, incorporating more speaking-focused activities and enhancing the app's ability to personalize
the learning experience could significantly increase its educational value, providing a more balanced and
comprehensive language learning experience.

Keywords: Artificial intelligence, Duolingo, mobile-assisted language learning, student perceptions, teaching
Turkish as a foreign language.

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiMINDE DUOLINGO’YA YONELIK
OGRENCI GORUSLERI

Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi: 24.09.2025 | Kabul Tarihi: 13.12.2025 | Yaymn Tarihi: 31.12.2025

Ozet: Bu calisma, alt1 haftalik bir siire boyunca Al ile C1 seviyeleri arasida Tiirkgeyi 6grenen 6grenciler igin
mobil destekli dil 6grenme (MALL) aract olarak Duolingo’nun kullanimini incelemektedir. Calisma,
ogrencilerin Tiirk¢eyi 6grenmek i¢in Duolingo ile ilgili deneyimleri hakkinda bilgi toplamay1 amaglamaktadir.
Caligmanim temel amaci, 6grencilerin geri bildirimlerine dayanarak Duolingo’nun yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenimini desteklemedeki etkinligini degerlendirmek ve uygulamanin iyilestirilebilecegi alanlar1 belirlemektir.
Veriler, rehberli bir Duolingo oturumunun ardindan sinif ortaminda 117 Tiirkge dgrencisiyle yar1 yapilandirilmis
bir form araciligiyla toplanmustir; goriigme formu bireysel olarak uygulanmig ve yanitlar yazili olarak alinmigtur.
Gorilismeler, o6grencilerin Duolingo uygulamasini kullanma deneyimlerine odaklanmis ve uygulamanin
kullanilabilirligi hakkindaki gériisleri ve iyilestirme onerileri de dahil edilmistir. Ogrenciler, kullanic1 dostu
arayiiziinii takdir ederek uygulamadan genel olarak memnun olduklarini ifade etmistir. Ancak, daha fazla
konugsma etkinligi ihtiyaci, Tiirk¢e 6gretimi i¢in daha genis dil segenekleri yelpazesi, canli veya yapay zeka
tabanli konusma araglariyla entegrasyon gibi iyilestirilmesi gereken birka¢ alan vurgulanmistir. Bulgular,
Duolingo’nun hem bireysel hem de smif temelli 6grenme i¢in degerli bir ara¢ oldugunu gdstermektedir. Ancak,
konugma odakl etkinliklerin daha fazla dahil edilmesi ve uygulamanin 6grenme deneyimini kisisellestirme
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yeteneginin gelistirilmesi, egitim degerini dnemli 6lgiide artirabilir, daha dengeli ve kapsamli bir dil 6grenme
deneyimi saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Duolingo, mobil destekli dil 6grenimi, 6grenci goriisleri, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi, yapay zeka.

Introduction

Technological advances have moved many educational activities into digital environments,
and the global impact of the COVID-19 pandemic further accelerated this transition toward
online learning. Even after the three-year pandemic period, online practices were not
abandoned; instead, many programs adopted hybrid models that combine face-to-face and
digital instruction. In hybrid learning environments, Web 2.0 tools, online platforms, and
artificial intelligence applications began to support both classroom-based and independent
learning. Previously, educational activities were traditionally conducted face-to-face in a
classroom setting. Today, students can access these activities through online platforms using
an internet-connected tablet, phone, or computer. These developments allow students to
access educational content anytime and anywhere. (Blake, 2013; Haznedar, 2015; Ogata &
Yano, 2004; Stanley, 2013; Yang, 2006). Technology has provided language learners with
creative and original resources that facilitate the process of acquiring a new language (Walker
& White, 2013). One of these recource has been mobile-assisted language learning. In recent
years, interest in mobile-assisted language learning (MALL) has increased substantially
(Gonulal, 2019; Hoi & Mu, 2021; Kessler et al., 2023; Li, 2023; Loewen et al., 2019).
Researchers have examined how mobile applications facilitate learning through personalized
feedback, interactive tasks, and flexible engagement formats leading to a deeper
understanding of their impact on language education.

Mobile-Assisted Language Learning (MALL) is often seen as an effective tool for aligning
with learners' real-world experiences and promoting a more spontaneous learning process. To
better understand the potential of MALL and provide educators with insights for informed
decision-making, this study extends existing MALL research by examining how Duolingo is
used not only individually but also in guided, classroom-based contexts for teaching Turkish
as a foreign language—an area that remains underexplored in the current literature. The study
aims to give a more complete picture of how Duolingo can be used in formal educational
settings by looking at both how second language learners feel about it and what the teacher
does to help with MALL-based instruction. Through this approach, the study contributes to a
deeper understanding of how MALL can complement traditional teaching methods.

1. Literature Review
1.1. Mobile-Assisted Language Learning (MALL)

The definition of mobile learning has been a subject of debate for many years, and many
definitions have been put forward by field experts. When the first definitions of mobile
learning were made, it was defined as an extension of e-learning as a sub-branch of distance
learning with tools such as personal digital assistants and mobile phones. (Georgiev,
Georgieva, & Smrikarov, 2004). Crompton (2013) defined mobile learning as learning in
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multiple learning environments and contexts with social and content interactions by
connecting to wireless networks with personal electronic devices.

Mobile learning offers students and teachers the opportunity to access all kinds of course-
related materials via a portable computer with a simple mobile connection (Rosman, 2008, p.
121). According to Kukulska-Hulme and Traxler (2005, p. 31), mobile learning provides
students with spontaneous and innovative learning opportunities, independent of location.
Mobile learning has provided students with the opportunity to manage their learning
situations, that is, to learn by themselves. With the development of technologies in the field of
language learning and the increasing availability of applications in the field of language
learning, individuals can manage their individual language learning process. MALL supports
constructivist language learning by enabling students to build knowledge through interactive
and self-paced tasks. It also helps reduce cognitive load by offering small, manageable
activities and multimodal input, which is particularly helpful for beginner learners.

1.2. Duolingo as a Foreign Language Learning Tool

The integration of technology into educational practices has significantly transformed
teaching methodologies, particularly in the area of language learning. Mobile applications
have become prominent tools in second language acquisition, largely due to the widespread
availability of smartphones and tablets, which offer constant access to learning resources. One
such application is Duolingo, an online platform designed to support learners in mastering
various languages. Duolingo is a free language learning platform that organizes lessons into
semantic and grammatical units, offering a variety of activities such as translation, matching,
speaking, and listening, and is accessible via both computers and mobile devices (Tsai, 2016).
Duolingo allows users to learn various languages through gamification, making the learning
process engaging and fun (Huynh et al., 2016; Munday, 2017; Shortt et al., 2023). The app
focuses on helping users improve their vocabulary, grammar, reading, writing, listening, and
speaking skills through short lessons and repetitive exercises. It is particularly effective for
beginners and intermediate learners. Duolingo uses a teaching design that makes learning a
foreign language more fun by removing the boring and monotonous, directing students to
learn, and increasing their desire. Duolingo can serve as a tool for students to enhance their
vocabulary, and teachers can integrate it into the classroom to assist students in mastering new
words. Vocabulary is essential in learning a foreign language, as it connects the four key
skills: speaking, listening, reading, and writing. Therefore, teachers must develop effective
teaching strategies and use appropriate tools to improve the overall interaction and learning
experience between teachers and students (Tiara et al., 2021). This approach is applicable not
only for English but for other languages as well. However, despite the growing body of
MALL research, studies examining Duolingo specifically for teaching Turkish as a foreign
language within formal classroom settings remain highly limited. In particular, little is known
about how international learners evaluate the affordances and limitations of Duolingo when
both independent and teacher-guided use are combined. This study contributes to the literature
by addressing this gap through a large sample of 117 learners and by integrating both student
perceptions and teacher-guided classroom observations, offering a more comprehensive
perspective on the pedagogical role of Duolingo in Turkish language instruction.
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2. Research Aim

This study aims to provide a comprehensive understanding of how Duolingo is perceived and
experienced by Turkish language learners in formal educational settings, as well as how
teachers support MALL-based instruction. Accordingly, the research questions guiding this
study are as follows:

RQ1. How do Turkish learners perceive the need for improvements in Duolingo for
enhancing their skills across Al to C1 proficiency levels over a six-week period?

RQ2. What are the experiences of Turkish language students (A1-C1) using Duolingo for L2
learning?

The sub-questions have been streamlined under three main categories: (1) perceptions of
Duolingo’s strengths and weaknesses, (2) skill-based evaluations, and (3) experiences with
both individual and guided use.

3. Methodology
3.1. Research Design

This qualitative case study aims to explore the opinions of students learning Turkish as a
foreign language about using the Duolingo application and to evaluate the application's
usability. According to Creswell (2017), a case study involves an in-depth examination of one
or more cases using multiple data sources to identify related codes and themes.

Participant recruitment and data collection were carried out between January 1, 2025, and
March 31, 2025, during the spring semester of the 20242025 academic year. All participants
provided both written and verbal informed consent prior to participating in the study. The
procedures were approved by the Ethics Committee of Yildiz Technical University (Approval
No: 20240703122, Date: 09 July 2024), and all ethical guidelines were strictly followed.

3.2. Participants and Sampling Procedure

The study group consisted of 117 students learning Turkish as a foreign language at the
TOMER (Turkish and Foreign Languages Research and Application Center) unit of a private
university in Tirkiye. Participants were recruited through convenience sampling, a non-
probability sampling method commonly used in qualitative research where participants are
selected based on their availability and willingness to participate (Marshall, 1996). Table 1
presents the demographic and linguistic characteristics of the participants.

Table 1

Characteristics of Study Participants

f %
Female 70 %59.83
Gender Male 45 %38.46
Prefer not to say 2 %1.71
Iran 55 %47.02
Country Kazakhstan 7 %5.99
Morocco 6 %5.13

Syria 6 %5.13
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Palestine 6 %5.13

Russia 6 %5.13

Algeria 6 %5.13

Egypt 4 %3.43

Lebanon 4 %3.43

Jordan 3 %2.56

Libya 3 %2.56

Iraq 3 %2.56

Azerbaijan 1 %0.85

Sudan 1 %0.85

Tunisia 1 %0.85

Congo 1 %0.85

Yemen 1 %0.85

Tajikistan 1 %0,85

Kyrgyzstan 1 %0.85

Taiwan 1 %0.85

Total 117 %0100

University Istanbul Nisantasi University 117 % 100
Bachelor programme 58 %49.57

. Master programme 32 %27.35
Education Level Associate degree programme 24 %20.52
PhD Programme 3 %2.56

Total 117 %0100

In Table 1, the characteristics of the participants are presented, revealing that the majority of
students are of Iranian (47.02%), followed by Kazakh (5.99%) and Russian (5.13%)
participants. The remaining students come from regions including the Far East, Africa, and
Arab geographies, resulting in a diverse participant pool of 20 different nationalities learning
Turkish as a foreign language. The multilingual and multicultural diversity of the participants
enhances the quality of the collected data. All students receive language education at the
TOMER unit to pursue various levels of university education. Participants from Al to C1
language levels were included.

3.3. Data Collection Tools

Data for the study were collected through a semi-structured questionnaire and researcher
observation notes to identify the views of students learning Turkish as a foreign language
about their use of the Duolingo application.

There are a total of fifteen questions in the form. Six questions in the first section consist of
questions aimed at determining the demographic information of the participants. Nine
questions in the second section are asked to obtain the participants' opinions regarding the
Duolingo application. The researchers consulted three field experts to prepare a semi-
structured interview form suitable for the purpose of the study. Another data collection tool is
the researcher observation form. This form was used to firsthand identify and evaluate
students' experiences while using the Duolingo application. Observation is an important data
collection tool that allows for the collection of firsthand data by distinguishing between
situations occurring during the research process (Cohen, Manion, & Morrison, 2007, p. 396).
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3.4. Data Collection

Data was collected in a face-to-face classroom environment in the spring semester of the
2024-2025 academic year. We collected data by individually visiting each class at different
levels to administer the interview form. The application consists of three stages. A 10-minute
presentation about Duolingo's features and opportunities was given to class students in the
first stage. Using a smart board, we presented the Duolingo application's activities to the
students in the second stage. We applied listening, reading, speaking, and writing activities in
accordance with the students' study levels. We allocated 30 minutes for the activities in the
second stage. After introducing the application and using it in class with the guide, students
were shown the semi-structured interview form. We completed the application by asking the
students to express their opinions about it. The last stage lasted 10 minutes. We conducted the
application across eleven distinct classes. During the implementation process, the researcher
created an observation diary to increase the diversity of the data and to support the study in
terms of validity and reliability.

3.5. Data Analysis

We analyzed the study's data using the interview evaluation form. In order to ensure validity
and reliability for the codes extracted from the texts answered by the students, they were
discussed for 3 sessions until a common decision was made by the researchers and the
collected data were classified. Based on the obtained data, the students' opinions on the
Duolingo application were collected, and a picture of the effectiveness of an existing and used
language teaching tool and the status of the opinions on it was obtained. The data obtained
from the researcher observation form were discussed with two field experts for two sessions
to ensure validity and reliability, and the collected data were classified.

3.6. Validity and Reliability

In this study, we obtained the opinions of three field experts regarding the determination of
semi-structured interview questions to ensure their validity and reliability. These opinions led
to a revision of the study's form. In order to obtain accurate and high-quality data, the
responses of 117 out of 122 participants were examined. Several participants failed to
complete every section of the interview form, leading to the removal of their data from the
pool. We spread out the data analysis process over three sessions, examining the forms step
by step. The researcher's observation form data were analyzed and classified step by step in
two sessions. Expert opinion was sought in the analysis of the observation form data.

4. Findings
4.1.Findings related to the first research question

Drawing on the interviews conducted for this research question, the findings highlight the
sections of the Duolingo application that students identified as in need of improvement:
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Table 2

Opinions on the development of the application

Opinions f %

There is no need to develop the application. 60 %49.56
The number of speaking activities should be increased. 20 %16.53
Language options used in teaching Turkish should be expanded. 8 %6.61
Listening skills activities should be developed. 6 %4.96
Expressions for teaching daily language should be added. 5 %4.13
Sounds in listening should be improved. 4 %3.31
Writing skills should be developed. 3 %2.48
Grammar contents should be increased. 3 %2.48
Variety in sounds should be provided in listening. 2 %1.65
Sounds should include various accents. 2 %1.65
There should be more practice in a module. 1 %0.83
Reading texts should be appropriate for the level. 1 %0.83
Offline use feature should be expanded. 1 %0.83
Elements for cultural transfer should be increased. 1 %0.83
Study plans can be customized. 1 %0.83
Translations should be more accurate. 1 %0.83
The content should be delivered at an appropriate level. 1 %0.83
There should be more educational and gamified content. 1 %0.83
Total 121 %100

Table 2 presents a list of opinions from students learning Turkish as a foreign language
regarding the improvement of the Duolingo application. According to the collected data,
students expressed their opinions on the development of the application in eighteen different
themes. When analyzing students' opinions, it was determined that the most common
response, with a rate of 49.56%, was "There is no need to improve the application.” The
second most common opinion, at 16.53%, was "The number of speaking activities should be
increased.” The third most frequent response, with 6.61%, was *"The language options used in
Turkish teaching should be expanded.” Among other responses, *‘Listening skill activities
should be improved” was mentioned by 4.96% of participants, "Expressions related to daily
language use should be added" was chosen by 4.13%, and "The quality of listening audio
should be improved" was stated by 3.31% of the participants. Students' opinions on this topic
are as follows:

Response 86 “The application is very good and helped me a lot in learning the language.. I do
not have any comments.”

Response 114 “It would be good if there were more slang or examples of how the locals
actually speak”

These expectations indicate that Duolingo supports basic engagement but falls short in areas
central to MALL frameworks, such as providing richer input, meaningful communicative
practice, and culturally grounded content. Thus, the findings suggest that while students
appreciate the app’s usability, they also expect enhancements that align it more closely with
principles of communicative and self-regulated learning.
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4.2. Findings related to the second research question

Drawing on the interviews conducted for this research question, the findings emphasize
students’ perspectives regarding their writing and speaking competencies.

Table 3
Evaluation of the Application in Terms of Writing and Speaking Skills

Opinions f %
The application is sufficient in terms of writing and speaking skills. 66 %56.91
The application is insufficient in terms of writing and speaking skills. 23 %19.83
It can be supported with live or Al-powered speaking tools. 7 %6.03
A great application for writing. 6 %5.17
The number of speaking activities should be increased. 4 %3.45
The number of writing activities should be increased. 3 %2.59
Speaking activities are great for practice. 2 %1.72
It provides a fun learning process. 1 %0.86
Very good for beginners. 1 %0.86
Having simple writing and speaking activities is very beneficial. 1 %0.86
There should be different sounds in speaking activities. 1 %0.86
Content can be delivered through short films and videos. 1 %0.86
Total 116 %100

Table 3 shows that although many students find Duolingo adequate for basic writing and
speaking practice, their concerns highlight a significant limitation of the app: the lack of
interactive, production-oriented activities. Requests for more speaking tasks, Al-supported
conversation tools, and richer writing practice indicate that learners expect opportunities for
meaningful output, which is central to communicative language teaching and MALL research.

4.3. Findings related to the third research question

Drawing on interviews conducted for this research question, the findings highlight students'
perspectives on the application's reading and listening skills.

Table 4

Evaluation of the Application in Terms of Reading and Listening Skills

Opinions f %
The application is sufficient in terms of reading and listening skills. 65 %55.55
The application is insufficient in terms of reading and listening skills. 25 %21.37
The sound quality in listening activities needs improvement. 8 %6.84
More examples related to daily language use can be added. 7 %5.98
The number of activities should be increased. 6 %5.13
The pronunciation of words can be included in writing activities. 2 %1.71
Reading activities could be longer. 2 %1.71
Listening activities can be supported with podcasts and films. 2 %1.71
Total 117 9100

Table 4 indicates that while students generally view Duolingo as sufficient for basic reading
and listening practice, their comments reveal clear concerns regarding the quality and
authenticity of input. Requests for better audio, more varied accents, and longer or more
contextualized reading materials suggest a need for richer, real-life language exposure—an
essential component of effective receptive-skill development in MALL environments. These
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findings imply that Duolingo provides initial support for comprehension skills but requires
more authentic and diverse input to fully meet learners’ expectations and pedagogical
standards.

4.4. Findings related to the fourth research question

The findings of this research question include an evaluation of the researcher's explanations
regarding the use of the application.

Table 5

Evaluation of the guide's explanations in the use of the application

Opinions f %
Learning became easier with the use of the application under the guidance, and the

. . : o 85 %72.65
explanations provided by the guide were sufficient.
Learning became more complex with the use of the application under the guidance,
: . ) - o 32 %27.35
and the explanations provided by the guide were insufficient.
Total 117 %100

Table 5 suggests that guided use of the application significantly enhances students’
comprehension and overall learning experience, indicating that teacher mediation helps
compensate for areas where Duolingo lacks depth—particularly in grammar explanations,
strategy use, and clarification of complex points. The minority who reported confusion further
underscores that MALL tools are most effective when integrated into a blended learning
environment where instructor support supplements technological limitations.

4.5. Findings related to the fifth research question

When examining the findings of the fifth research question, difficulties encountered in the
application’s use were identified.

Table 6
The Challenges Encountered in Using the Application

Opinions f %

No difficulties were encountered in using the application. 60 %57.14
Difficulties were encountered while using the application. 17 %16.19
The low margin for error provided to users. 6 95.71
Listening skills activities should be improved (sound quality, accent, etc.). 5 %4.76
Only English content is provided for Turkish language teaching. 4 %3.81
The application needs improvement in terms of vocabulary teaching. 4 %3.81
Users struggled with activities related to speaking skills. 3 %2.86
Waiting for the expiration of the rights given to users. 3 %2.86
The content is not suitable for the level. 3 %2.86
Total 105 %100

Table 6 shows that although many students reported no major difficulties while using the
application, the remaining responses point to structural limitations that can affect the learning
process. Challenges such as limited error tolerance, issues with listening quality, and
inadequate support for speaking tasks reveal weaknesses in Duolingo’s feedback mechanisms
and input design. These concerns highlight that while the app is user-friendly, its pedagogical



@m Yusuf Karakahraman / Eda Tekin e 246

reliability decreases when learners require more nuanced guidance, suggesting the need for
improved scaffolding and more adaptive features.

4.6. Findings related to the sixth research question

The findings of the sixth research question revealed that students expressed a desire to use
Duolingo for individual purposes.

Table 7

Willingness to use the application in individual learning

Opinions f %

I would like to use the application in my individual learning 95 %81.20
| do not want to use the application in my individual learning 22 %18.80
Total 117 %100

Table 7 demonstrates a strong willingness among students to use Duolingo for independent
learning, which highlights the app’s motivational appeal and ease of use. This tendency aligns
with core principles of self-regulated and mobile-assisted learning, where learners benefit
from flexible, anytime-access practice. At the same time, the minority who prefer not to use
the app individually suggests that autonomous learning remains challenging for some
learners, indicating a continued need for structured guidance and accountability mechanisms
within digital learning environments.

4.7. Findings related to the seventh research question

As part of the seventh research question, opinions were gathered regarding the use of the
application in the classroom environment under the guidance of a mentor.

Table 8

Evaluation of the Application’s Use in the Classroom with Guidance

Opinions f %

Having a guide during the use of the application provides a positive contribution. 46 %71.87
Those who are newly introduced to the application are unable to express their opinions. 10 %15.63
The application can be used individually without the need for a guide. 8 %12.50
Total 64 %100

Table 8 indicates that most students perceive guided use of Duolingo as beneficial, suggesting
that instructor mediation enhances clarity, supports comprehension, and helps students
navigate difficult tasks. This finding reinforces the idea that MALL tools are most effective
when integrated into blended learning environments where teacher support provides
scaffolding that the app alone cannot offer. The small proportion who feel guidance is
unnecessary highlights individual differences in learner autonomy, yet overall the results
emphasize the pedagogical value of combining technological tools with expert facilitation.

4.8. Findings related to the eighth research question

The eighth research question examined the comparison of the application with printed
materials.
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Table 9

Evaluation of the application’s content and its comparison with printed materials

Opinions f %

The content of Duolingo is as effective as printed materials. 63 %68,48
Printed materials are more effective than the content of Duolingo. 26 %28,26
Duolingo may be more effective for beginners. 3 %3,26
Total 92 %0100

Table 9 shows that the majority of learners (68.48%) perceive Duolingo’s content to be
equally effective as printed materials. A smaller group (28.26%) still prefers traditional print-
based resources, noting them as more effective. Only a very small percentage (3.26%) finds
Duolingo particularly useful for beginners. Overall, the results indicate that while print
materials continue to hold value, most learners view Duolingo as a viable and effective
alternative, especially for foundational language learning.

4.9. Findings related to the ninth research question
Opinions regarding the usability of the application interface have been collected.
Table 10

Opinions Regarding the Application Interface

Opinions f %

The interface of the application is nice and convenient. 98 %91,59
The interface of the application is not beautiful and not convenient 9 %8,41
Total 107 %100

Table 10 shows that students overwhelmingly view the interface as clear and user-friendly,
indicating that Duolingo’s design effectively supports ease of navigation—an essential
component of engagement in MALL environments. The few negative responses suggest that
although usability is a major strength, interface design alone cannot compensate for gaps in
pedagogical depth. This highlights the importance of aligning technical simplicity with
instructional quality.

4.10. Findings related to the tenth research question

The positive and negative aspects of the application were identified by presenting the
situations observed by the researcher during the data collection period.

Table 11

Researcher observation form findings

Observations

Students' motivation to learn increased.

Lessons became more engaging and enjoyable.

Positive ~ The application contributed positively to the learning process.

Observations The game-based format provided an enjoyable and interactive learning environment.

An extended out-of-class learning environment was established.

Students were given opportunities to self-regulate their learning processes.
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It promoted peer learning through a competitive and collaborative classroom environment.

It distracted students during in-class learning sessions.

The limited features of the free version, especially the restrictions on game play, were
demotivating.

Negative Duolingo’s controllability was limited during unsupervised, out-of-class use.

observations Students sometimes lost focus and did not pay attention to lessons.
The digital writing feature encouraged academic dishonesty (e.g., copying or cheating).

Students manipulated the application by using external tools such as ChatGPT, Gemini, and
Google Translate to find answers.

The researcher observation form revealed both positive and negative aspects of the Duolingo-
supported learning process (see Table 11). On the positive side, students appeared more
motivated and engaged, and the lessons became more enjoyable. The game-based structure of
the application created an interactive and fun learning atmosphere, while also supporting out-
of-class, self-regulated, and peer-based learning. However, several limitations were noted.
The free version's restricted features and limited controllability outside the classroom
sometimes hindered effective use. Additionally, issues such as distraction, loss of focus, and
misuse of digital tools for dishonest purposes (e.g., using ChatGPT or translation tools to
cheat) were also observed.

Conclusion and Recommendations

The findings of this study show that students’ evaluations of Duolingo are largely consistent
with the main pedagogical principles of Mobile-Assisted Language Learning (MALL),
especially personalization, accessibility, and independent learning. At the same time, their
frequent requests for more speaking-focused activities highlight a clear gap between
Duolingo’s emphasis on receptive skills and communicative approaches that prioritize
interaction. Despite these limitations, students’ strong motivation and willingness to keep
using the app demonstrate the positive effect of gamified features. The results indicate that
Duolingo effectively supports basic skills and vocabulary development, but it would benefit
from more interactive, context-rich, and level-appropriate features. The findings indicate that
most students find Duolingo sufficient for their language learning needs, suggesting it is an
effective tool for a specific user base. However, the recommendation to increase speaking
activities highlights a need for more conversational practice, aligning with research that
emphasizes the role of speaking in language acquisition (Dizon, 2017; Li et al., 2024; Loewen
& Sato, 2018). This feedback reflects students' desire for enhanced opportunities to engage in
spoken language, which is essential for developing fluency.

The analysis related to the second research question indicates that, although Duolingo
effectively builds foundational writing and speaking skills, there are notable gaps, especially
in interactive speaking practice. Students pointed out that the app's reliance on text-based
exercises limits opportunities for speaking practice. They recommended integrating Al live
chat features to better support fluency development. This suggestion aligns with research
highlighting the significance of interactive speaking experiences in effective language
learning (Zhai & Wibowo, 2023). Ultimately, while the app is a valuable tool for developing
basic language skills, targeted improvements in interactive speaking and writing activities
could contribute to a richer, more balanced learning experience.



@

Students’ Perceptions of Duolingo in Learning Turkish as a Foreign Language o 249

The findings regarding the evaluation of the app's effectiveness in developing reading and
listening skills reveal a mixed perception among participants. Participants have suggested that
the app could benefit from an increase in activities that incorporate real-life examples and
longer reading tasks. This feedback indicates that, although the app provides a foundational
approach to developing reading and listening skills, there is significant potential for
improvement to better meet learners’ needs. To optimize the learning experience, it is
essential for the app to integrate authentic materials and diverse contexts.

Participants' feedback highlights several areas where the application could improve to
enhance the language learning experience. Some users reported challenges with features like
limited error tolerance and a lack of support for non-English speakers, which affected
usability for those without English proficiency. Gamified elements, such as losing points or
rewards for incorrect answers or waiting for energy to recharge, were met with mixed
reactions—some found them frustrating rather than motivating. Studies show that features
like point scoring and competition enhance motivation and engagement, helping learners
progress by creating a rewarding learning environment (Dominguez et al., 2013; Hanus &
Fox, 2015).

Most participants stated that their learning experience improved when Duolingo was used
together with classroom instruction or teacher guidance. This aligns with studies showing that
blended learning models support both independent and collaborative learning (Bafiados, 2006;
Herlina et al., 2019). As Ritonga et al. (2022) emphasize, teachers need training to integrate
digital tools effectively, and professional development should include both theory and
practice. Li and Bonk (2023) also note that learners benefit not only from the app itself but
from additional support such as tutors and peer communities, which helps sustain motivation
and strengthens social interaction. Using Duolingo with teacher guidance can therefore
enhance comprehension—especially for difficult grammar points—and provide immediate
practice.

The feedback indicates that most participants find Duolingo as effective as traditional print
materials for language learning, reflecting a growing preference for digital tools. Many
highlighted the interactivity and flexibility of the app, which they felt helped improve their
learning experience. The feedback reveals that the majority of participants find Duolingo's
interface both attractive and user-friendly, with many describing it as simple to navigate and
effective for language learning. This aligns with research suggesting that a well-designed user
interface enhances user engagement and learning outcomes by making the platform more
accessible and enjoyable (Lim et al., 2012; Zanjani, 2017; Zainuddin, 2024).

This study examined the experiences and perceptions of learners using Duolingo for Turkish
as a foreign language across Al to C1 levels. Learners of Turkish as a foreign language regard
Duolingo as an accessible, motivating, and user-friendly platform that effectively supports
basic skill development through its gamified structure and flexible, autonomous learning
environment. Yet, their feedback also underscores clear limitations—most notably the app’s
insufficient emphasis on productive skills such as speaking and writing, technical
shortcomings (e.g., sound quality and narrow error tolerance), and restricted support for
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non-English users. Learners therefore favour a blended approach in which Duolingo is
integrated with teacher guidance, authentic and culturally rich materials, and opportunities for
greater customization. When these enhancements are in place, Duolingo can function as a
valuable supplementary tool in formal language education, complementing classroom
instruction while addressing the communicative competencies essential for comprehensive
language acquisition.

e Duolingo can be effectively used as a supplementary tool in formal language
education to support vocabulary development and independent learning outside the
classroom.

e To better accommodate learners at different proficiency levels, the app could be
improved by offering more personalized and adaptive learning paths that adjust to
users' progress and performance.

e The high percentage of students who expressed willingness to continue using
Duolingo independently underscores its motivational value, especially due to its
gamified structure and user-friendly interface.

e Educational institutions and curriculum designers should take into account the
motivational and practical benefits of mobile learning tools when developing language
programs, particularly for multilingual and multicultural classrooms.

Future studies may benefit from a longitudinal design and mixed-method approaches that
include both quantitative outcomes and in-depth qualitative feedback, as well as comparative
analysis across different language proficiency levels.
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Genigsletilmis Ozet

Dil egitimi siirecinde gelisen teknolojinin olanaklarindan faydalanilmaktadir. Yapay zeka
uygulamalari ve g¢evrim i¢i araglarin sunmus oldugu hizmetler dil 6grenimi siirecine katki
saglamaktadir. Bu ¢alisgmanin amaci Tiirk¢e dgrenirken Duolingo kullanilmasina yonelik uluslararasi
Ogrencilerin diislincelerini belirlemek, uygulamanin kullanilabilirligi hakkinda bilgi edinmek ve
uygulamanin gelistirilebilmesine yonelik kullanict goriislerini tespit etmektir. Duolingo uzun yillardir
dil 6grenmek icin bagvurulan kaynaklar arasinda olmustur. Kullanilabilir arayiizli ve g¢esitli beceriler
baglaminda olusturulmus etkinlikleri ile ¢esitli dilleri 6grenmek i¢in kullanilan bir uygulamadir.
Tiirkge Ogretimi i¢in de igerikler hazirlayan Duolingo’nun dil &gretimi agisindan incelenmesi ve
kullanic1 goriislerinin alinmasi, uygulamanin kullanilabilirligi ve yabancilara Tiirk¢e egitimi agisindan
incelenmesi alanda var olan uygulamalarin degerlendirilmesi ve yeni uygulamalarin gelistirilmesi
hususunda Onemlidir. Bu amagla Duolingo’nun sundugu hizmetler ve &grencilerin uygulama
hakkindaki goriisleri alinmak istenmistir. Arastirmanin ilk basamagini {iniversitenin Tiirkce Ogretim
Merkezinde (TOMER) egitim alan uluslararas1 &grencilere uygulamanin tanitimi ve uygulamanin
igeriginin aktarildigi bir ders ve ders sonunda Ogrenci gorlslerinin alinmasi olusturmustur.
Aragtirmaya goniillii olarak katilan 6grencilere uzman goriisii alinarak hazirlanan yar1 yapilandirilmig
goriisme formlart uygulanarak katilimeilarin konu hakkindaki goriigleri alinmistir. Devam eden
siirecte aragtirmacilar elde edilen verilerin analizi siirecini baslatmistir. Olusturulan kod defteri ile
katilimcilarin  goriisme formuna verdikleri cevaplar analiz edilerek verilerin igerisinden kodlar
cikarilmigtir. Cikarilan kodlar, tizerinde gegerlilik ve giivenirliligin saglanmasi i¢in 5 oturum boyunca,
aragtirmacilarin ortak karari olusana kadar, tartisilmis ve toplanan veriler tasnif edilmistir. Elde edilen
verilerden yola ¢ikarak Duolingo’nun yabancilara Tirkge Ogretimi ve Ogrencilerin uygulamaya
yonelik goriisleri baglaminda bir degerlendirme yapilmistir. Duolingo uygulamasinin Tiirkce
ogretiminde kullanimiya ilgili katilimer goriigleri alinarak 6grencilerin uygulamay1 kullanim durumlar
ve uygulamanin kullanilabilirligine yonelik bir resim elde edilmistir. Toplanan veriler 151ginda,
ogrencilere Duolingo gibi mobil destekli dil 6grenme araglarinin kullanimi ve dil egitiminde
teknolojiden yararlanma konusunda 6nerilerde bulunulmustur. Bu siireg, 6grencilerin bilgi diizeylerini
artirarak konuyla ilgili farkindalik kazanmalarin1 saglamistir. Toplanan veriler ve yapilan analizler
dogrultusunda degerlendirmeler yapilarak dil 6gretiminde kullanilan uygulamalar ve bu uygulamalarin
kullanimina iligkin alan yazinindaki bosluk doldurulmaya ¢alisilmistir.

Bu caligmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismast modeli kullanilmigtir. Elde edilen
veriler, goriisme formundan alinan cevaplar iizerinde betimsel analiz y6ntemi kullanilarak
incelenmistir. Bu analiz siireci; verilerin 6zetlenmesi, siniflandirilmas: ve kategorize edilmesini
icermektedir. Arastirmanin verileri, uluslararasi Ogrencilerin uygulama hakkindaki goriislerini
belirlemek icin bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Arastirmada
kullanilan yar1 yapilandirilmis gériisme formunda toplam on bes soru bulunmaktadir. Ik béliimde
bulunan alt1 soru katilimcilarin demografik bilgilerini tespit etmeye yonelik sorulardan olusmaktadir.
Ikinci boliimde bulunan dokuz soru ise katilimecilarin Duolingo uygulamasina yénelik goriislerini
tespit etmeye yonelik sorulardir. Arastirmacilar, ¢alismanin amacina uygun bir yar1 yapilandirilmisg
gorlisme formu hazirlamak i¢in uzman goriiglerine bagvurmuslardir. Bu ¢alismanin verileri betimsel
analizle incelenmistir. Metinlerden kategoriler gikarmak ve kodlar olusturmak i¢in kod defteri ve
Microsoft Excel yazilimi kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi, Duolingo’nun kullanilabilirligi
ve uygulamanin gelistirilmesine yonelik goriisleri ortaya cikarmistir. Bulgular, ¢cogu &grencinin
Duolingo’yu dil 6grenme ihtiyaglari igin yeterli buldugunu gostermekte ve belirli bir kullanici taban
icin etkili bir ara¢ oldugunu diisiindiirmektedir.

Birinci arastirma sorusunun bulgulari incelendiginde uluslararast Ogrencilerin Duolingo’nun
gelistirilmesine yonelik goriislerinin bir listesi bulunmaktadir. Elde edilen verilere gére 6grenciler on
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sekiz farkli temada uygulamanin gelistirilmesine yonelik goriis bildirmislerdir. Bununla birlikte
katilimcilarin %49,56’s1 “Uygulamanin gelistirilmesine gerek yok.” demektedir.

Ikinci arastirma sorusunun bulgular incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %56,91°i
uygulamada var olan yazma ve konusma becerilerini yeterli bulmaktadir. Ogrencilerin %19,86’s1 ise
uygulamay1 yazma ve konusma becerisi acisindan yetersiz bulmaktadir. Ogrenciler %6,03 ile konusma
becerisi etkinliklerinin canli ve yapay zeka konusma araclari ile desteklenmesi gerektigini ifade
etmigtir. Yazma ve konusma becerileri igin ayr1 ayr1 degerlendirmelerin oldugu tabloda genel olarak
konusma becerisi {lizerine odaklanildigi goriilmektedir. Yazma becerisi i¢in var olan etkinliklerin
yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.

Ucgiincii arastirma sorusunun bulgular1 incelendiginde katilimcilarin %55,55°i uygulamanin alict dil
becerileri agisindan yeterli oldugunu disiinmektedir. %21,37’si ise uygulamanin bu alanda yetersiz
oldugunu diistinmektedir. Alict dil becerilerinden dinleme becerisi 6zelinde %6,84’liik bir oran
dinleme becerisinde sesin kalitesinin iyilestirilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimeilar etkinliklerde
glinlik hayattan Orneklerin oldugu etkinliklerin ¢ogaltilmasi ve okuma etkinliklerinin daha uzun
olmasi gerektigini ifade etmektedirler.

Dordiincii aragtirma sorusunun bulgular incelendiginde Duolingo’nun rehber esiliginde kullaniminda
rehberin agiklamalarimin yeterli oldugu tespit edilmistir.

Besinci arastirma sorusunun bulgular1 incelendiginde katilimeilarin %57,14°1 uygulamay1 kullanirken
herhangi bir zorluk yasamadigini ifade ederken %42,86’’s1 uygulamay1 kullanirken gesitli zorluklar
yasamugtir. Karsilasilan zorluklar incelendiginde katilimcilarin %5,71°1 uygulamada bulunan ve yanlis
yapildik¢a azalan hata yapma paymin az oldugunu ve artirilmasi gerektigini ifade etmektedir.
Katilimeilarin  %4,76’s1 ise alict dil becerilerinden olan dinleme becerisinin etkinlikleri ve
seslendirmeleri ile ilgili problem yasadigini ifade etmistir.

Altinct arastirma sorusunun bulgularina bakildiginda katilimeilarin %81,20’sinin Duolingo’yu bireysel
dil 6grenmelerinde de kullanmak istedigi goriilmiistiir. Bu durumun uygulamanin dil 6gretimi alaninda
sundugu imkanlar ve yenilik¢i uygulamalarla ilgili oldugu sdylenebilir.

Yedinci arastirma sorusunda uygulamanin grupla ve rehber yardimiyla kullanimi hakkindaki katilimen
goriisleri incelenmistir. Katilimeilarin %71,87’si uygulamanin rehber yardimiyla kullaniminin olumlu
katki saglayacag@mi belirtirken %12,50’si ise uygulamanin bireysel kullanilabilecegini ve rehberin
gerekli olmadigini ifade etmistir.

Sekizinci arastirma sorusunun bulgularina bakildiginda katilimcilarin Duolingo’nun basili materyaller
kadar etkili olup olmadig1 konusundaki goriisleri goriilmektedir. Bu baglamda katilimcilarin %68,28’1
Duolingo’nun igeriklerinin basili materyaller kadar etkili oldugunu ifade etmektedir. %28,26°s1 ise
geleneksel olan basili materyallerin daha etkili oldugunu belirtmektedir. %3,26’lik katilimc1 grubu ise
baslangi¢ seviyesinde Duolingo’yu etkili bulmustur.

Dokuzuncu aragtirma sorusu bulgularina gore katilimeilarin %91,59’u uygulamanin arayiiziinii giizel
ve kullanish bulmaktadir. Buna karsin %8,41°lik bir katilime1 grubu ise arayiiziin kullanisli olmadigim
ifade etmektedir.

Sonug olarak bulgular incelendiginde Duolingo uygulamasimnin bireysel ve smif temelli dil 6grenimi
icin degerli bir kaynak oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, daha fazla konusma odakli
etkinligin eklenmesi ve uygulamanin &grenme deneyimini kigisellestirme yeteneginin artirilmas,
uygulamanin egitim degerini onemli olgiide yiikselterek daha dengeli ve kapsamli bir dil 6grenme
deneyimi sunabilir.
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DiJITAL OKURYAZARLIK BECERILERININ YAPAY ZEKA iLE
GELISTIRILMESIi VE YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
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Ozet: Bu calisma, yapay zeka (YZ) destekli dijital okuryazarhk becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerin
yabancilara Tiirkge dgretimine (YTO) entegrasyonu iizerine odaklanmaktadir. Arastirmada, Avrupa Birligi
tarafindan gelistirilen Dijital Yeterlilik Cercevesi DigComp 2.2 temel alinarak, 28 farkli YZ uygulamasinin
(Elicit, Perplexity Al, Claude, Notion Al, Canva, ChatGPT-4 vb.) s6z konusu ¢ercevedeki bes ana yeterlilik
alanina (bilgi ve veri okuryazarligi, iletisim ve is birligi, dijital icerik olusturma, giivenlik, problem ¢6zme)
potansiyel katkilar1 incelenmistir. Nitel dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilen arastirmada, ilgili alan yazmi,
resmi dokiimanlar ve YZ destekli egitim platformlarindan elde edilen veriler, belirlenen dijital yeterlilik temalar1
dogrultusunda analiz edilmistir. Bulgular, YZ teknolojilerinin &grencilere bilgiye erisim hizimi artwran, metin
yazma/diizenleme becerilerini gelistiren, ¢evrim i¢i iletisim etkilesimini giiglendiren ve dijital giivenlik
farkindaligini yiikselten kigisellestirilmis 6grenme araglart sundugunu gostermektedir. Bununla birlikte,
incelenen uygulamalarin biiyiik cogunlugunun ingilizce arayiizlere sahip olmasi, Tiirkce dil desteginde yasanan
eksiklikler ve 6zellikle bilginin giivenilirligini degerlendirme ile dijital giivenlik alt alanlarinda ara¢ dagilimmnin
dengesizligi gibi kisithiliklar tespit edilmistir. Sonu¢ olarak YZ tabanli uygulamalar, dijital okuryazarlik
becerilerini giiclendirmede 6nemli bir rol oynarken, YTO derslerinde etkilesimi ve iiretkenligi artirmakta,
ogrencilerin elestirel diisiinme ve 6grenme stratejilerini zenginlestirmektedir. Bu dogrultuda, yabancilara Tiirkce
Ogretimi programlarina yapay zeka entegrasyonunun basariyla saglanabilmesi i¢in milll YZ araglarinin
gelistirilmesi, 6gretmen egitimi ve miifredat glincellenmesi gibi adimlar 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, dijital yeterlilik gergevesi, egitim teknolojileri, yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi, yapay zeka.
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Abstract: This study focuses on the development of artificial intelligence (Al)-assisted digital literacy skills and
the integration of these skills into teaching Turkish as a foreign language (TTFL). Based on DigComp 2.2 Digital
Competence Framework developed by the European Union, the research examines the potential contributions of
28 different Al applications (Elicit, Perplexity Al, Claude, Notion Al, Canva, ChatGPT-4, etc.) to the
framework’s five main competence areas (information and data literacy, communication and collaboration,
digital content creation, safety, and problem solving). Conducted through a qualitative document analysis
method, the study analyzes data obtained from relevant literature, official documents, and Al-assisted
educational platforms in line with the identified digital competence themes. The findings reveal that Al
technologies offer students personalized learning tools that enhance speed of access to information, improve text
writing/editing skills, strengthen online communication and interaction, and increase digital security awareness.
However, limitations were identified, such as the fact that the vast majority of the examined applications had
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English interfaces, deficiencies in Turkish language support, and an uneven distribution of tools, particularly in
the sub-fields of evaluating information reliability and digital security. Consequently, while Al-based tools play
a significant role in strengthening digital literacy skills, they also increase engagement and productivity in TTFL
courses and enrich learners’ critical thinking and learning strategies. In this regard, the study recommends steps
such as developing national Al tools, improving teacher training, and updating curricula to ensure the successful
integration of artificial intelligence into Turkish language teaching for foreigners.

Keywords: Artificial intelligence, digital competence framework, digital literacy, educational technologies,
teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Dijital teknolojilerin egitim alanina uyarlanmasi, giiniimiizde pedagojik bir yenilik olmanin
Otesinde, 21. ylizy1l becerilerini gelistirmek icin bir gereklilik haline gelmistir. Teknolojinin
yayginlagmasiyla birlikte, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi (YTO) ortamlar1 da koklii bir
doniisiim gecirmektedir. Geleneksel sinif materyallerinin Gtesinde dijital araclar, 6grenenlere
daha zengin, etkilesimli ve kisisellestirilmis deneyimler sunabilmektedir. Nitekim gorsel ve
isitsel materyallerin kullanimi, dil 6grenimini kalici ve ilgi ¢ekici hale getirmekte,
ogrencilerin motivasyonunu artirmaktadir (Arslan ve Adem, 2010, s. 70). Giiniimiiz
ogrencilerinin dijital ortamlara yatkinligi, Z kusagi bireylerinin teknolojiyle i¢ ige
biiylimesiyle agiklanabilir. Z kusag1, degisimi seven, teknolojik araglar1 ustalikla kullanabilen,
hizli 6grenen, sosyal ve girisimci Ozellikleriyle 6ne ¢ikmaktadir (Sucu, 2021, s. 849). Bu
ozellikleriyle, dijital araclarin egitimde etkin kullanimin1 hem bekleyen hem de talep eden bir
ogrenci profili ortaya ¢cikmistir. Dolayisiyla YTO derslerinde yalnizca basili ders kitaplarina
dayali Ogretim, bu neslin ilgisini uzun vadede diri tutmakta yetersiz kalabilmektedir.
Teknolojinin egitim ortamlarina uyarlanmas1 ise Ogrencilerin derse olan ilgisini ve
odaklanmasini artirarak motivasyonu beslemektedir. Nitekim egitimde teknoloji kullaniminin
ogrencilerin motivasyonunda olumlu etki yarattig1 bilinmektedir (Eroglu, 2022, s. 110).

Ogretmenler agisindan bakildiginda, dijital pedagojik yeterlilik bilyiikk énem tagimaktadir.
Yabancilara Tiirk¢e Ogreten dgretmenlerin teknolojik agidan yetkin olmalari, siif iginde
teknolojiyi daha verimli kullanmalarmi saglamaktadir. Yapilan c¢alismalar, Tiirkce
ogretmenlerinin temel teknoloji kullanimi bilgi ve becerisinin yiiksek olmasi ile derslerinde
teknolojinin imkanlarindan etkili bigimde yararlanabilmeleri arasinda anlamli bir iligki
bulundugunu gostermektedir (Simsek vd., 2021, s. 887). Bu da YTO baglaminda 6gretmen
egitiminde dijital okuryazarlik ve teknoloji entegrasyonuna verilen 6nemin altini ¢izmektedir.
Ozellikle dijital okuryazarlik kavrami, gelisen teknoloji ile birlikte dil dgretimi alaninda 6n
plana ¢ikmistir. Dijital bilgi ve becerilerin egitim siireglerine uyarlanmasi, bireylerin dijital
caga uyum saglamasini ve egitsel yeterliliklerini {ist diizeye c¢ikarmasinit miimkiin kilar.
Sagiroglu vd. (2020, s. 12) dijital diinyada etkin bir sekilde var olabilmek igin bireylerin
dijital okuryazarlik becerilerine sahip “dijital vatandaslar” olmalarn gerektigini
vurgulamaktadir. Dijital okuryazarlik, UNESCO’nun tanimina gore bireyin yasam konumuna
uygun olarak dijital araclar1 ve imkénlar1 etkin kullanabilme farkindalik, tutum ve
yetkinligidir (Veronika vd., 2023, s. 231). Bu tanimdan hareketle, teknolojinin ortaya
cikardigi dijital araclar1 kullanabilme becerisi, giiniimiiz bireyleri i¢in vazgegilmez bir
yeterlilik haline gelmistir. Ozellikle Z kusagi dgrencilerinin teknolojiyle i¢ ige biiyiimesi,
egitimde dijital araglarin kullanimini zorunlu kilmaktadir. Bu noktada yapay zeka (YZ)
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teknolojilerinin de egitim siireclerine dahil olmasiyla “YZ okuryazarligi” kavrami giindeme
gelmistir. YZ okuryazarligi, bireylerin YZ teknolojilerini anlama, elestirel degerlendirme, etik
ve toplumsal etkilerini kavrama ve bunlan etkin sekilde kullanma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Tiirel vd., 2024 s. 201). Gorildigi iizere YZ okuryazarligi ile dijital
okuryazarlik arasinda yakin bir iligski s6z konusudur; dijital okuryazarligi gelismis bireylerin
YZ farkindalik ve yetkinliklerinin de yiiksek oldugu belirtilmektedir. Nitekim son dénem
aragtirmalar, YZ’nin egitimdeki roliine dair alan yazininda belirgin bir artis oldugunu ve
dijital okuryazarlik becerilerine YZ boyutunun eklenmesinin gerekliliini vurgulamaktadir
(Celebi vd., 2023 s. 556). Ozetle, dijital okuryazarlik ve YZ okuryazarligi kavramlari, 21.
yiizy1l egitim hedefleri agisindan birlikte ele alinmas1 gereken kritik yeterlik alanlaridir.

Duran ve Ozen’in (2018, s. 42) Tiirkce dersi miifredatina iliskin calismasi, dijital okuryazarlik
bilesenlerinin programa yeterince yansitilmadigini gostermektedir. Bu eksiklik, teknoloji
destekli 6gretim stratejilerinin YTO alaninda daha bilingli ve planli bir sekilde uygulanmasi
gerektigine isaret etmektedir. Nitekim alan yazininda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
dijital materyal ve ara¢ kullanimina yonelik arastirmalarin son yillarda arttig1 gézlenmektedir.
Dijital hikdye anlatim1 gibi yenilik¢i tekniklerin YTO’de kullanimi dgrenci motivasyonu ve
dil becerileri iizerinde olumlu etki yapmaktadir. Aydin ve Cigerci’nin (2020, s. 1090)
deneysel calismasi, dijital hikaye anlatimi etkinliklerinin Tiirkge Ogrenenlerin yazma
kaygisini anlamli Ol¢lide azalttigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, YZ tabanli sohbet
robotlarinin dil pratiginde kullanimi da yabanci dil 6grenenlere destek sunmaktadir. Akkaya
ve Sengiil (2023, s. 2994) calismasinda chatbot teknolojilerinin senaryo temelli dil pratigi
yaptirma, dil bilgisi hatalarini diizeltme ve Ogrenene anlik doniit verme gibi olanaklarla
yabanci dil egitiminde etkilesimi artirdigini belirtmistir. Y abancilara Tiirk¢e 6gretiminde YZ
kullanimina yonelik giincel bir aragtirmada ise akademisyenlerin biiyiik ¢ogunlugu, YZ
uygulamalarmin 6grenci motivasyonunu artirdigini ve bireysel 6grenme imkanlar sagladigini
vurgulamistir. Bununla birlikte, ayni1 ¢calismada katilimcilar YZ araglarinin yiiksek maliyet, dil
yeterliklerinin sinirliligi ve mahremiyet riskleri gibi engellerinden de bahsetmistir (Cangal
vd., 2025, s. 88-90). Bu bulgular, YTO alaninda YZ teknolojilerinin giiglii yanlar1 kadar
sinrliliklarinin da dikkatle degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, dijital okuryazarlik becerilerinin YZ teknolojileri aracilifiyla nasil
gelistirilebilecegini incelemek ve bu gelisimin YTO baglammna nasil uyarlanabilecegini
sistematik bir yaklagimla ortaya koymaktir. Arastirma, Avrupa Komisyonu’nun DigComp 2.2
dijital yeterlik ¢ercevesini temel alarak gesitli YZ uygulamalarinin bu yeterlik alanlarina katk1
potansiyelini analiz etmeyi ve bu uygulamalarin YTO derslerine pedagojik uyarlama
olanaklarini degerlendirmeyi hedeflemektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligma, nitel arastirma yontemiyle yapilandirilmis bir dokiiman analizi c¢aligmasidir.
“Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da kavrama iliskin bilgi iceren yazili
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materyallerin sistematik bigimde incelenmesidir” (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu yontem

tercihi, arastirmanin kapsamini ve elde edilen bulgularin niteligini belirlemektedir. Caligsma,
mevcut bilgi birikimini ve kuramsal g¢erceveleri sentezleyerek, YZ ile dijital okuryazarlik
arasindaki potansiyel iliskileri ve yabancilara Tiirk¢e 0gretimine uyarlanmasini kavramsal
diizeyde incelemektedir. Bu yaklagim, c¢alismanin teorik bir temel olusturmasini ve
gelecekteki deneysel arastirmalara zemin hazirlamasini amaglamaktadir.

Bu calismada, dijital okuryazarlik becerilerinin YZ araglariyla gelistirilme potansiyeli
“DigComp 2.2” gergevesi dogrultusunda ele alinmistir. Elde edilen bulgular, yalnizca segilen
sinirli sayidaki YZ uygulamasina (ChatGPT, Grammarly, Perplexity Al Elicit vb.) ve mevcut
dijital yeterlilik basliklarina dayanmaktadir. Bu araclarin cogu Ingilizce arayiizlere sahip olup,
Tirkce dil destegi sinirli ya da eksiktir. Ayrica baz1 uygulamalarin tam erisim igin ticretli
stiriimleri bulunmakta, bu da 6grenciler ve 6gretmenler i¢in erisim kisit1 olusturabilmektedir.
Calisma, deneysel veri toplamadan yalnizca mevcut alan yazini ve uygulama oOrnekleri
lizerinden kuramsal diizeyde yapilandirilmistir. Dolayisiyla, kullanict deneyimlerine dayali
cikarimlar yerine kavramsal analizlere odaklanilmistir.

2.2. Veri Kaynad

Bu calismanin veri kaynagii, dijital okuryazarlik becerilerinin YZ teknolojileriyle nasil
gelistirilebilecegini incelemeye yonelik olarak se¢ilmis nitel veriler olusturmaktadir.
Aragtirmada kullanilan veriler, kuramsal temel ve uygulama temelli dokiimanlar olmak tizere
iki ana grupta toplanmaktadir. Kuramsal temeli, Avrupa Komisyonu tarafindan yayimlanan
DigComp 2.2 dijital yeterlilik c¢ergcevesi ile dijital okuryazarlik ve YZ okuryazarligi
konularinda yayimlanmis akademik c¢alismalar olusturmaktadir. Uygulama temelli
dokiimanlar ise ChatGPT, Grammarly, Perplexity Al ve Elicit gibi segili YZ araglarina iliskin
tanitim metinleri, kullanim kilavuzlari, resmi internet siteleri, kullanici arayiizleri ve
uygulama i¢i deneyim raporlarini igermektedir. Veriler, yabancilara Tiirkge ogretimi
baglaminda dijital okuryazarlik bilesenlerini destekleme potansiyeli tasiyan igeriklere dncelik
verilerek sistematik bicimde derlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada kullanilan kaynaklar; DigComp 2.2 dijital yeterlilik cercevesi, ilgili akademik
yaymlar ve YZ araglarina ait resmi dokiimanlar ile uygulama ornekleridir. Verilerin
toplanmasinda, iceriklerin dijital okuryazarlik yeterlilikleriyle dogrudan iliskilendirilebilir
olmasina dikkat edilmistir.

Toplanan veriler betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Yildirim ve Simsek’e (2021) gore
betimsel analiz, arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden belirlendigi ¢aligmalarda tercih
edilen bir yaklasimdir. Bu baglamda, siniflandirma siirecinde YZ araglarinin DigComp 2.2
cercevesindeki yeterliliklerle iliskilendirilmesinde ii¢ dlgiit esas alinmistir: (1) aracin sundugu
islevlerin ilgili yeterlilik alaniyla dogrudan oOrtiismesi, (2) kullanicinin bu aragla
gerceklestirebildigi eylemlerin yeterlilik tanimlariyla uyumu ve (3) YTO baglaminda
pedagojik uygulanabilirligin bulunmasi. Bu 6l¢iitler dogrultusunda her bir arag, bes ana alan
ve 21 alt yeterlilik ¢ergevesinde sistematik olarak degerlendirilmistir.
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Analiz siirecinin gecerligini ve giivenirligini desteklemek amaciyla Yildirim’in (2010) nitel
arastirmalarda niteligi artirmaya yonelik ilkeleri dogrultusunda siire¢ seffaf bicimde
yapilandirilmis; dokiimanlar farkli zamanlarda yeniden incelenerek ¢oziimlemenin tutarlilig
kontrol edilmistir. Elde edilen bulgular, yabancilara Tiirkge Ogretimine uyarlanabilirlik

acisindan ele alinarak dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde YZ teknolojilerinin
sundugu olanaklar iizerinden degerlendirilmistir. Ayrica veriler analiz edilirken, ¢alismanin
inandiriciliga katki sunmasi agisindan olumsuz durum analizi tekniginden de yararlanilmistir.
Bu teknik aragtirmacinin elde etigi veriler 1s18inda gergeklestirdigi analizlerde ortaya g¢ikan
karsit bulgularin sorgulanarak analiz edilmesidir (Arslan, 2022, s. 399). Son olarak ise
meslektas degerlendirmesi (Arastaman vd., 2018) teknigi ise kosularak ¢aligmanin yontemi ve
verilerin analiz edilme asamalar i¢in ¢alisma ile dogrudan ilgili bulunmayan iki
arastirmacinin goriisiinden yararlanilmistir. Bu aragtirmacilardan gelen doniitler sonucunda
calismaya son hali verilmistir.

2.3.1 Dijital Okuryazarhk Becerileri

Bu baglikta ¢alismanin ortaya c¢ikmasi siirecinde oOlgiit olarak ele alinan ve verilerin
toplanmasi1 ile analizi asamalarinda yararlanilan DigComp ¢ergevesi hakkinda bilgi
verilmistir.

Dijital okuryazarlik, yalnizca temel dijital araglar1 kullanma becerisinden ibaret degildir; ayni
zamanda bilgiye erisme, degerlendirme, iiretme, paylagsma ve giivenli bir bi¢imde kullanma
siireglerini kapsayan cok boyutlu bir yeterlilik alanidir. Bu ¢ok yonlii yapiyr sistematik
bigimde agiklayan en kapsamli cercevelerden biri Avrupa Komisyonu’na bagli Ortak
Aragtirma Merkezi (Joint Research Centre) tarafindan gelistirilen DigComp (Digital
Competence Framework for Citizens) modelidir. Modelin giincel versiyonu olan DigComp
2.2, dijital yetkinlikleri bes ana baslik altinda toplam 21 alt yeterlilik alani ile yapilandirmistir
(Vuorikari vd., 2022). Bu model teknolojik gelismelerin dijital okuryazarlik gereksinimlerine
yanit verecek sekilde hazirlanmistir. DigComp’un bu giincellemeleri, dijital diinyanin
evrimlesmesinin bir sonucu olarak da goriilebilmektedir. Dijital yeterlilikler bir seferde
kazanilan beceriler olmaktan ziyade yasam boyu dinamizm gerektirmektedir.

Sekil 1
DigComp 2.2 Cergevesinin Tiirk¢eye Uyarlanmis Sekli

S
A
?‘i?ow“‘e

Dijital
icerik olusturma

(Vuorikari vd., 2022)
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DigComp 2.2 gergevesinde belirlenen bes ana alan, toplamda 21 alt yeterlilikten olusmaktadir.
Bu alt yeterlilikler, bireyin dijital diinyada bilgiye erisimden igerik {iretimine, giivenlikten is
birligine kadar birgok beceriyi gelistirmesini amaglamaktadir. Asagidaki tabloda bu alanlar ve
alt yeterlilikler tablolastirilmistir.

Tablo 1

DigComp 2.2 Cergevesine Gore Dijital Yeterlilik Alanlar: ve Alt Beceriler

Ana Alan (Dimension) Alt Yeterlilikler (Sub-Competences)
1.1 Gezinme, arama ve filtreleme
1. Bilgi ve Veri Okuryazarligi 1.2 Bilgileri degerlendirme

1.3 Bilgileri yonetme

2.1 Etkilesim kurma

2.2 Paylagsma

2.3 Dijital kimlik

2.4 Is birligi

2.5 Netiket

2.6 Dijital ortamda katilim

3.1 Icerik olusturma

3.2 Yeniden yapilandirma

3.3 Telif ve lisans

3.4 Programlama

4.1 Cihazlar1 koruma

4.2 Kigisel verileri koruma

4.3 Saglik ve refah

4.4 Cevre bilinci

5.1 Teknik sorunlar1 ¢dzme

5.2 Gereksinimlere gore arag segcme
5.3 Yaratici kullanim

5.4 Dijital gelisimi degerlendirme

2. {letisim ve Is birligi

3. Dijital Igerik Uretimi

4. Giivenlik

5. Problem C6zme

3. Bulgular

3.1. Dijital Okuryazarhk Becerilerinin Yapay Zeka ile Gelistirilmesi ve Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde Kullamlabilirligi

Dijital okuryazarlik becerileri, hizla dijitallesen toplumlarin yalnizca temel teknoloji
kullanimiyla smirli kalmayip, bireylerin bilgiye ulagma, iletisim kurma, igerik liretme ve
dijital giivenligi saglama gibi ¢ok yonlii yetkinlikler kazanmasini gerektirmektedir. Bu
baglamda, YZ teknolojileri, bireylerin dijital yeterliliklerini destekleyerek kisisellestirilmis
ogrenme ortamlari, veri odakli geri bildirimler ve otomatik igerik analizleri gibi araglarla bu
becerilerin gelisimini kolaylastirmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde YZ destekli uygulamalar, 6grencilerin metin okuma, anlama,
bilgiye erisme, kaynak kullanimi, dijital yazma ve icerik liretimi gibi temel becerilerinin
gelismesine katki sunmaktadir. Ayrica YZ teknolojileri, 6grenciye 6zel igerik Onerileri ve
gercek zamanli geri bildirimlerle yabancilara Tiirkge derslerini daha etkilesimli ve verimli
hale getirebilmektedir. Bu béliimde, DigComp 2.2 c¢ercevesinde tanimlanan dijital
okuryazarlik becerilerinin hem YZ teknolojileriyle nasil gelistirilebilecegi hem de yabancilara
Tiirk¢e 0gretimi baglaminda nasil uyarlanabilecegi detaylandirilmaktadir.
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3.1.1. Bilgi ve Veri Okuryazarhgi

Bilgi ve veri okuryazarligi, bireylerin dijital ortamda bilgiye erisme, bilgiyi elestirel bicimde
degerlendirme ve bu bilgiyi etkin sekilde yonetme becerilerini kapsar. Bu baglamda, YZ
tabanli araglar ii¢ temel islevde 6ne ¢ikmaktadir: bilgiye erisimi hizlandiran araglar (Elicit,
Perplexity Al, Glasp), bilginin giivenilirligini degerlendirmeye yo6nelik sistemler (Consensus,
Scite, Claude) ve bilgiyi organize etmeyi, siniflandirmay1 ve yeniden yapilandirmay1 saglayan
yonetim araglart (Notion Al, Mem Al). Bu alt alanlar birlikte ele alindiginda, 6grencilerin
dijital ortamda bilgiye ulagsma, dogrulama ve diizenleme siireclerini destekleyerek yabancilara
Tiirkce oOgretiminde biitiinclil bir dijital okuryazarlik yaklasimi gelistirmeye olanak
tanimaktadir.

“Elicit” ve “Perplexity Al”, akademik arastirma ve bilgiye dayali yazili anlatim siire¢lerinde
kullanilabilen iki YZ aracidir. Elicit, kullanicimin belirledigi arastirma sorusu dogrultusunda
akademik veri tabanlarini tarar, ilgili makaleleri analiz eder ve bunlar giris, yontem, bulgu ve
sonu¢ boliimlerine gore siniflandirarak karsilagtirmali bigimde sunar. Boylece 6grenciler,
bilgilendirici veya tartigmact metin yazmadan Once alan yazinim1 tematik olarak
inceleyebilmekte; 6gretmenler ise metin ¢oziimleme ve ornek gesitliligi saglama siireglerinde
bu iceriklerden yararlanabilmektedir. Perplexity Al ise anlam temelli sorgulama yapabilen bir
YZ arama motoru olarak kullanici sorularina agiklayici, 6rnekli ve kaynak gosterimli yanitlar
tiretebilmektedir. Bu sayede 6grenciler yazili anlatim 6ncesinde konuyla ilgili kapsamli bilgi
toplayabilmekte, o6gretmenler de ders Oncesinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek igerikleri
kesfederek biligsel hazirlik siirecini zenginlestirebilmektedir. Her iki ara¢ da yalnizca bilgi
sunmakla kalmayip, farkli kaynaklardan elde edilen verileri iliskilendirerek derin diisiinme,
argiiman gelistirme ve kaynak temelli yazma becerilerini desteklemektedir. Bu araglar,
ozellikle metin yogunlugu ve kavramsal derinlik gerektirmesi nedeniyle yabanci dil olarak
Tirkge 6grenenler icin daha ¢ok B2—-C2 diizeylerinde dogrudan 6grenci kullanimiyla, Bl
diizeyinde ise O0gretmen rehberliginde yapilandirilmis gorevler i¢ginde kullanilmaya elverisli
goriilmektedir.

Glasp, video iceriklerinden konusma metinleri gikararak bilgiye erisim siirecini kolaylastiran
bir YZ uzantisidir. Kullanicilar, YouTube videolarinda aradiklar1 kavram veya anahtar
kelimeyi yazarak, bu ifadenin gectigi zamani1 68renip dogrudan ilgili boliime gidebilir. Bu
ozellik, 6grencilerin dinleme ve izleme metinleriyle calisirken belirli kavramlar1 (yazarin
amaci, duygusal ifadeler, mecazli anlatim) tarayip anlam ¢o6ziimlemesi yapmasina olanak
tanimaktadir. Boylece 6grencilerin sozlii anlatimdan yazili metne geciste baglam analizi,
kelime se¢imi ve igerik ¢6ziimleme becerileri giiclenmektedir.
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Sekil 2

Glasp Uzantisinda Video Transkript Uzerinden Bilgi Tarama Ornegi

/\) Transcript & Summary

DIrT edigen olmaz. KIS ae e Chiintisieis
e Bl Copy Transcript

va da ikisi de etken clacak. DUz EERGERRETY

Ogrencilerin kayit islemleri yapiimaya

baslandi. Yapilmaya. Onu da edilgene
cevirdim.

Ikisi de edilgen oldu. Anlatim bezuklugu
ortadan kalkti. Evet. Tamlama yanlighdi
bashd ile devam ediyerum arkadaslar.
Nasil cluyor tamlama yanlishgi? ki tane
kelimeyi ayn yere bagliyorum. Yani isim
tamlamasiyla sifat tamlamasini aynl yere
baglamak anlatim bezukluguna sebep
oluyor. Ornek Uzerinde gorelim.

Ozel ve devlet okullar egitim kalitesinde
varigiyor. 3imdi baktigimiz zaman
arkadaslar burada ne var? Qzel sdzclgi
ve arada ne var? V baglaci var. Gzel ve
devlet sGzcugu ckullarina baglanacak.
Yani buradaki &zel sézclgl ile devlet
s6zolgl ayni yere baglaniyvor. Gzel
ckullar! egitim kalitesinde varigiyor.
Devlet ckullar egitim kalitesinde
yarisiyoer. Bakin bir problem var.

Made with 9 by

Sekil 2’de, Glasp adli YZ tabanli uygulamanin, video igeriklerini yazili metne doniistiirme
siirecine ait bir ekran goriintlisii yer almaktadir. Gorselde, sozlii anlatimdan elde edilen
transkript, zaman damgalariyla birlikte kullaniciya sunulmakta ve bu sayede igerik lizerinde
arama, tarama ve kavramsal c¢oziimleme yapilabilmektedir. Ornek olarak, “anlatim
bozuklugu” ve “bagla¢ kullanimi” gibi Tiirk¢e dersi kapsamindaki dil bilgisel yapilarin
gectigi boliimler belirgin bicimde analiz edilebilir hale gelmistir. Glasp {izerinden elde edilen
transkriptler, kisa ve gorsel destekli iceriklerde Bl diizeyinden itibaren 6zetleme ve bilgi
tarama, daha uzun ve soyut iceriklerde ise B2—C1 diizeylerinde elestirel okuma ve not alma
etkinlikleri i¢in uygun bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Bilgi giivenilirligini degerlendirme siirecinde Consensus ve Scite 6ne ¢ikan araglar arasinda
yer almaktadir. Consensus, genis bir akademik veri tabanini tarayarak belirli bir konuya
iliskin fikir birligini “Consensus Meter” araciyla gorsellestirmektedir. Bu sayede Ogrenciler
bir konudaki bilimsel uzlasiyr ya da farkliliklar1 hizla kavrayabilir, bilginin giivenilirligini
sorgulama ve elestirel diisiinme becerisi kazanabilir. Scite ise “Smart Citations” dzelligiyle bir
yayinin diger ¢alismalarca nasil atiflandigini (destekleyici, bahseden, ¢elisen) géstermekte
ayrica “Reference Check” araciyla kaynaklarin dogrulugunu denetleyerek arastirmacilara
giivenilir referans ag1 kurma olanagr sunmaktadir. Bu iki arag, yabancilara Tiirkce
ogretiminde 6grencilerin bilgi kaynaklarini karsilastirarak dogruluk, gecerlilik ve tutarlilik
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acisindan analiz etmelerini kolaylagtirmaktadir. Arastirma bulgularinin yontem, drneklem ve
sonuglar agisindan karsilagtirildigi bu tiir uygulamalar, soyutlama ve argliman ¢dziimleme
gerektirdiginden, YTO baglaminda 6zellikle B2-C2 diizeylerinde bilimsel metin okuma ve
degerlendirme ¢aligmalarina katki saglayacak niteliktedir.

Claude, metin, ses ve gorsel girdileri isleyebilen, Sokratik sorgulama yontemiyle elestirel
diisiinmeyi tesvik eden bir YZ aracidir. Ogrenciler Claude’a kendi yazdiklari metinleri
sunarak igeriksel geri bildirim alabilir, arglimanlarinin yeterliligi ve anlatimin tutarlilig
hakkinda degerlendirme yapabilir. Ayrica bu 6zellik yazma siirecinde iiretimi degil, 6z
degerlendirme ve elestirel diistinme becerilerini de gelistirebilmektedir.

Sekil 3
Claude Icerik Degerlendirme Ornegi

o “Teknaolajiy gocuklarin sesyal geligimini olumsuz etkiler. Arbik coculdar digarida
oyhamiyon, sadece telefonla vakit gegiriyoriar. Bu yiizden teknol oji zararidir ve
kisiHanmalidir” Bu ciimleyi degerlendirir misin

Bu g6nis yaygin bir endiseyi yansitiyor ama konuya daha dengeli yaklagmak gerekiyor.

Goriisteki dogru noktalar: Agiri ekran siiresi gercekten sorunlu olabilir. Cocuklarn fiziksel
aktivite, yiiz yiize sosyal etkilesim ve dogayla temas kurma ihtivaglan var. Sadece dijital
ortamda vakit geciren ¢ocuklar bu deneyimlerden mahrum kalabilir.

Eksik olan perspektifler: Teknoloji kendi bagina zararli degil - nasil kullanildigl 6nemli.
Cocuklar teknoloji sayesinde uzaktaki arkadaslariyla iletisim kurabiliyvor, yaratici projeler
gelistirebiliyor, 68renme kaynaklarna erigebiliyor. Pandemi déneminde teknoloji sosyal baglart
siirdlirmenin temel araci oldu.

Daha dengeli yaklasim: Teknoloji tamamen yasaklanmast degil, bilingli kullanimi gerekiyor.
Cocuklarm hem dijital hem fiziksel diinyada vakit gegirmesini saglayan bir denge kurulmal.
Ailelerin teknoloji kullaniminda rol model olmasi, ekran siiresini sinirlandirmasi ama ayni
zamanda teknolojinin egitici ve sosyal yénlerinden faydalanmasi énemli.

Kisacasi, sorin teknolojinin Rendisinde degil, dengesiz kullaniminda. Céziim detamamen
vasaklamak degil, bilingli rehberlik etmek.

Sekil 3’te kisa bir goriis ciimlesi YZ’ye sunulmus, Claude ise bu goriisii hem destekleyici
yonleriyle hem de elestirilebilecek yonleriyle birlikte degerlendirerek alternatif bir yaklasim
gelistirmistir. BOylece sadece bilginin igerigi degil, bilgiye nasil yaklasilmasi gerektigi
lizerine de yapilandirilmis bir diisiinme siireci 6rnegi ortaya konmustur.

Claude’un Sokratik sorgulama ve c¢oklu sdylem tiirlerinde doniit iiretme 6zelligi, B1-B2

diizeylerinde yonlendirilmis soru-cevap, C1-C2 diizeylerinde ise argiiman gelistirme ve karsi
argiiman iiretme ¢alismalarinda kullanilabilecek dilsel etkilesim firsatlar1 sunmaktadir.



(m Mustafa Said Kiymaz / Tarik Kaya e 265

Bilgi yonetimi alaninda Notion Al ve Mem Al uygulamalari ele alinmistir. Notion Al,
iceriklerin basliklandirilmasi, 6zetlenmesi ve iliskilendirilmesi yoluyla dijital verilerin
sistematik bigimde diizenlenmesine olanak tanimaktadir. Ogrenciler okuduklari metinleri
dijital notlara doniistlirerek bu notlar arasinda anlamli baglantilar kurabilir, 6gretmenler ise

ders igeriklerini arsivleme ve giincelleme siireclerinde yararlanabilmektedir. Mem Al ise
kullanicilarin dijital igerikler arasinda kavramsal baglar kurarak bilgi aglar1 olusturmasina
imkan verir. Tilrk¢e derslerinde Mem Al, okuma pargalarinin 6zetlenmesi, notlarin organize
edilmesi ve yazma planlarinin olusturulmasinda etkili bir destek araci olarak kullanilabilir.

Sekil 4
Mem Al Islev Tanimi

o Een Mem tarafindan clusturulmus bir yapay zeka not
uyoulamasiyvam. Temel Szelligim, sizin bilgiyve dayah en
iyi isinizi yapmamza yvarchmoaoct olmak icin bhilgiyi
kullanmarmz saglamalktr.

Su konularda size yvarchimor olabilirime:

= Bilgi Asistarm ve Didsdnce Ortagn: Notlanmzdan ve
koleksiyvonlanmzdan kilgi hatirlamaniza ve
sentezlemeanize yarchmoct olurum .

= YWazma, Planlama ve Dldasdanme: Notlanmzdaki
ilgilere dayanarak yvazma, planlama ve ddsdnme
sdreclerinizde size destek olurum.

Oretle, sizin igin bir bilgi bankas) ve ddsance ortadn
clarak islev g&rdrdm.

[ 2 2y [

Sekil 4’te, Mem Al adli YZ destekli not uygulamasinin kullaniciya kendini tanitma ekrani
verilmigtir. Sistem, notlar {izerinden diisiinsel iliskilendirme kurma, yazma siire¢lerini
planlama ve bilgi temelli diisiinmeyi destekleme gibi islevler sunmaktadir. Bu tiir araglar,
yabancilara Tiirkce Ogretiminde oOzellikle yazili anlatim, metin tiirleri siniflandirmasi ve
ogrenci notlarinin diizenlenmesi gibi alanlarda 6gretmen ve Ogrencilerin dijital becerilerini
gelistirmede potansiyel tagimaktadir. Notion Al ve Mem Al ile yiiriitiilen bilgi notu olusturma
ve kavram haritalama siirecleri, B1 diizeyinden itibaren kisa not alma ve listeleme, B2—C2
diizeylerinde ise proje tabanli dosyalama, okuma giinliikleri ve dijital portfolyo olusturma
etkinlikleriyle uyumlu bir yapi1 sergilemektedir.

Sonug olarak, bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi yonetme siireclerinde kullanilan
bu YZ araglari, Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini biitiincil  bigimde
giiclendirmektedir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi baglaminda bu araglarin  kullanima,
ogrencilerin yalnizca bilgiye ulagsmalarim1 degil, ayn1 zamanda bilgiyi elestirel, analitik ve
yaratici bigimde kullanmalarini saglayarak 6gretim siirecini zenginlestirebilmektedir.

3.1.2. Tletisim ve Is Birligi

Bu kapsamda dijital teknolojiler araciligiyla etkilesim kurma, paylasim yapma, vatandasliga
katilim, is birligi olusturma, netiket (dijital etik) becerilerini gelistirme ve dijital kimligi
yonetme alt alanlar1 incelenmistir. Bu alanlarda kullanilan YZ uygulamalari, bireylerin ¢evrim
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ici ortamlarda etkili, etik ve is birlik¢i iletisim kurma becerilerini giiclendirmeyi
hedeflemektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda, bu araglar hem 6grencilerin s6zli
ve yazili iletisim becerilerini gelistirerek dijital katilimi tesvik etmekte hem de 6gretmenlerin
siif i¢i ve ¢evrim i¢i etkilesim siireglerini yapilandirmalarina destek olmaktadir. Asagida, bu

alt alanlarda 6ne ¢ikan YZ uygulamalarina ve yabancilara Tiirk¢e dgretimindeki potansiyel
katkilarina yer verilmistir.

Parlay, 6grencilerin 6gretmen tarafindan yonlendirilen sorulara yazili veya sozlii olarak yanit
verdikleri, ardindan birbirlerinin katkilarina etkilesimli bigimde katildiklart YZ destekli bir
tartisma platformudur. Uygulama, katilim diizeylerini ve icerik yogunlugunu analiz ederek
Ogretmene gorsel raporlar sunar. Bu oOzellik, 6grencilerin dijital tartisma ortamlarinda
diisiincelerini diizenli bicimde ifade etmelerini ve fikir aligverisine dayali 6grenmeyi
giiclendirir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde tartisma ve miinazara gibi sozlii anlatim
tirlerinin  0gretiminde, Parlay Ogrencilerin elestirel diisiinme, dinleme ve sozli ifade
becerilerini gelistirmeye olanak tamimaktadir. Parlay iizerinde yiiriitiilen tartisma etkinlikleri,
kisa ve kaliplasmis ifadelerle yanit verilen basit gorevlerde B1 diizeyi, gerekcelendirilmis ve
cok yonlii yorum gerektiren gorevlerde ise B2—C1 diizeyi i¢in daha uygun bir iletisimsel
zorluk diizeyi sunmaktadir.

Kialo Edu, ¢evrim i¢i arglimantasyon tabanli tartisma platformu olarak dgrencilerin bir konu
lizerine olumlu ve olumsuz goriislerini yapilandirarak sunmalarini saglar. YZ bilesenleri,
arglimanlarin biitiinliigiinii korur, celiskileri belirler ve kullaniciya igerik onerileri sunar. Bu
yonliyle yabancilara Tiirk¢e derslerinde tartisma metinleri, diisiinceyi gelistirme yollar1 ve
karsit goriislerin analizine yonelik etkinliklerde kullamlabilir. Ogrenciler, fikirlerini dijital
ortamda gerekceleriyle savunarak hem yazili hem sozlii iletisim yeterliklerini artirabilirler.
Kialo Edu’nun argliman agaclar1 ve karsit goriis yapilandirmasina dayal isleyisi, ¢ok adiml
akil yiirtitme gerektirdiginden 6zellikle B2—C2 diizeylerinde tartisma dili, gerekcelendirme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmaya elveriglidir.

SciSpace Copilot, akademik metinleri analiz eden, alinti diizenleyen ve kaynak ydnetimini
kolaylastiran bir YZ uygulamasidir. Ogrenciler bu ara¢ sayesinde bilgilendirici veya
aciklayict metin olustururken kaynak gosterimi, alint1 ve referans kurallarii 6grenebilirler.
Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde, arastirmaya dayali yazma siireglerinde akademik diiriistliik
ve dijital etik farkindalig1 gelistirmede bir destek sunabilir. Akademik metinlerin yapisini, atif
sistemlerini ve terim yogunlugunu ¢oziimlemeye odaklanan SciSpace Copilot, akademik
soylem ve {st diizey okuma becerileri nedeniyle cogunlukla B2-C2 diizeylerindeki
ogrenenlerle yiiriitiilecek etkinlikler i¢in uygundur.

DoNotPay Al, bireylerin resmi islemlerini kolaylastiran YZ destekli bir hukuk asistanidir.
Kullanicilar, sistem araciligiyla dilekge, basvuru veya itiraz metinleri olusturabilirler.
Yabancilara Tiirkce Ogretiminde bu uygulama, 6grencilerin resmi yazi tiirleri iizerine
calismalar yapmalarina, bi¢cimsel yapiy1 tanimalarina ve dilsel dogrulugu analiz etmelerine
katki sunabilir. Boylece dijital vatandaslik bilinci ve resmi yazigma becerileri desteklenebilir.
Resmi dile ve hukuki metinlere dayali karmasik yazigsmalar igeren DoNotPay Al senaryolari,
YTO baglaminda 6zellikle B2—C2 diizeylerinde form doldurma, dilek¢e yazma ve resmi
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yazigma pratigi i¢in uyarlanabilir, alt seviyelerde ise daha ¢ok 6gretmen odakli 6rnek metin
analizi i¢in kullanilabilir.

Taskade Al, tek bir istemle web uygulamalari olusturabilmeyi saglayan bir is birlik¢i YZ
aracidir. Kullanicilarin verdigi isteklere gore kurulduktan sonra yine doniitlere gore
diizenlenebilen esnek kullanim sunulmaktadir. Ogrencilerin, aymi proje iizerinde birlikte
calisarak dijital ortamda ortak hedefler dogrultusunda web uygulamasi iiretimine yardimci
olabilmektedir. Yabancilara Tiirkge dersleri kapsaminda is birlik¢i ¢alisma ve yazma
etkinliklerinde veya ortak sunum hazirliklarinda kullanilabilir, bu da dijital is birligi ve zaman
yonetimi becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Gorev listeleri, yapilacaklar planlari ve
proje adimlarim1 gorsellestirebilen Taskade Al; B1 seviyesinden itibaren giinliik rutin ve kisa
plan yazma, B2-C1 diizeylerinde ise proje tabanli grup ¢alismalari ve is birligine dayali gorev
tasarimi i¢in uygun bir dilsel ¢cerceve sunmaktadir.

Grammarly, yazili iletisimlerde dil bilgisi, yazim, sdzciik se¢imi ve tislup uygunlugunu analiz
eden YZ tabanli bir uygulamadir. “Tone detection” dzelligiyle kullaniciya iletinin baglamina
uygun bi¢cimde yonlendirmeler yapar. Yabancilara Tirkce 6gretimi agisindan 6grencilerin
dijital ortamlarda uygun dil, iislup ve saygili iletisim bi¢imleri gelistirmelerine yardimci
olabilir. Bu yoOniiyle c¢evrim i¢i iletisimde uyulmasi gereken nezaket kurallar1 olarak
aciklanabilecek netiket (Kozik & Slivova, 2014) becerisinin kazandirilmasina katki saglar.
Grammarly’in onerdigi diizeltme ve yeniden yazim segenekleri, kisa ciimle diizeyindeki
yazilar i¢in A2-B1 diizeylerinde 6gretmen gozetiminde, daha uzun metinlerde ise B2—C2
diizeylerinde kendi kendini diizenleyen yazma becerisini destekleyecek bigimde kullanilabilir.

Google tarafindan gelistirilen Gemini (eski adiyla Bard), kullanicilarin 6z ge¢mis, biyografi
ve dijital profil olusturma siireglerinde rehberlik eden bir YZ aracidir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde Ogrenciler bu uygulamadan yararlanarak kendilerini tanitan metinler yazabilir,
dijital kimlik temsillerini bilingli bigimde gelistirebilirler. Boylece Ogrenciler hem yazili
anlatim becerilerini farkli baglamlara uyarlamay1 hem de dijital kimlik yonetimini 6grenirler.
Gemini’nin ¢ok modlu sorgulama ve iiretim 6zellikleri, gorsel ve kisa metinlerle desteklenen
yonlendirmeli kullanimlarda A2-B1 diizeylerinde, daha karmasik yazma, Ozetleme ve
tartigma gorevlerinde ise B2—C2 diizeylerinde YTO programmin hedefleriyle uyumlu gérev
tasarimlarina imkan tanimaktadir.

Sonug olarak, iletisim ve is birligi alaninda kullanilan bu YZ araglari, 6grencilerin dijital
ortamlarda etkili iletisim kurma, fikir paylasma, etik davranma ve birlikte liretme becerilerini
gelistirmektedir. Yabancilara Tiirk¢e dgretimi baglaminda ise bu araglarin kullanimi, 6grenci
merkezli etkilesimi gli¢lendiren, is birligine dayali 6grenme kiiltiiriinii destekleyen ve dil
becerilerinin dijital boyutta uygulanabilirligini artiran bir nitelik tagimaktadir.

3.1.3. Dijital i¢erik Olusturma

Bu kapsamda dijital icerik gelistirme, igerik biitlinlestirme ve yeniden isleme, telif haklari ve
lisanslar ile programlama becerileri alt alanlar incelenmistir. YZ tabanli araglar, bireylerin
dijital ortamlarda iiretkenliklerini artirmakta, 0Ozglin icerik olusturma ve diizenleme
stireclerinde kolaylik saglamaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi baglaminda bu araglar,
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ogrencilerin ¢oklu ortam destekli iiretim yapmalarini, dijital yazma becerilerini
gelistirmelerini ve etik igerik tiretimi farkindaligi kazanmalarim1 desteklemektedir. Asagida,
dijital igerik olusturma becerisine katki saglayan YZ araglar1 ve yabancilara Tiirkce
ogretiminde olas1 kullanim alanlari ele alinmigtir.

Canva’nin YZ destekli modiili Magic Write, kullaniciya belirli bir konu bashig: iizerinden
metin iiretme, afis, sunum veya sosyal medya gonderileri hazirlama olanagi sunar. Bu arag,
yazili ve gorsel bilesenleri bir araya getirerek ¢cok modlu anlatimi destekler. Yabancilara
Tiirkge derslerinde 6grenciler, kendi yazili triinlerini dijital bigcimlerde (6rnegin brosiir,
sunum veya afig) yeniden diizenleyebilir; boylece metin iiretimini farkli formatlarda ifade
etme becerisi kazanabilirler. Magic Write ile iiretilen kisa basliklar, afis ve gérsel metin
taslaklari, A2-B1 diizeylerinde temel sozciik dagarcig1 ve kalip ifadelerin pekistirilmesi, B2—
C1 diizeylerinde ise coklu taslak karsilastirmast ve islup diizenleme etkinlikleri igin
kullanilabilecek niteliktedir.

Quillbot, kullanicilarin metinleri yeniden ifade etmelerine olanak taniyan bir YZ aracidir.
Ciimle yapilarin1 degistirme, akademik dile uyarlama veya dil diizeyini sadelestirme gibi
secenekler sunarak icerigin bigimsel ve anlamsal donilistimiinii saglar. Yabancilara Tiirkce
ogretimi agisindan Quillbot, 6grencilerin ayni diistinceyi farkli bigimlerde ifade etme, anlatim
zenginligi olusturma ve dilsel ¢esitlilik kazanma siireglerinde kullanilabilir. Boylece
ogrenciler, metinleri yeniden yapilandirarak yazili anlatim becerilerini giliglendirir. Metin
yeniden yazimi ve bicem doniistiirme odakli Quillbot, anlami koruyarak yapi degistirme
becerisi gerektirdigi i¢in 6zellikle B2—C2 diizeylerinde akademik yazma ve 6dev redaksiyonu,
B1 diizeyinde ise kisa paragraf basitlestirme ve es anlamli sozciik farkindaligi ¢alismalarinda
ogretmen rehberligiyle kullanilmalidir.

Copyleaks, metinlerin Ozglinlik oranlarim1 analiz eden YZ tabanli bir dogrulama
platformudur. Kullanicilarin sundugu metinleri genis veri tabanlanyla karsilastirarak
benzerlik diizeyini belirler ve intihal tespiti yapar. Yabancilara Tiirkge derslerinde
Copyleaks’in kullanimi, 6grencilerin alinti ve 6zgiin igerik farkin1 6grenmelerine, kaynak
gostermenin onemini kavramalarina ve etik yazma bilinci gelistirmelerine katki sunar. Ayrica
ogretmenler acisindan, 6grenci iirlinlerinin 6zgilinliiglinii degerlendirme siirecinde somut bir
olgiit islevi gorebilir. Copyleaks’in sundugu ozgiinliik raporlari, veriyi yorumlama ve
akademik etik kavramlarini icermesi bakimindan daha ¢ok Ogretmen merkezli bir arag
olmakla birlikte, B2—C1 diizeyindeki O6grencilerle 6zgiinliik oranlarini okuma, alintilama
kurallarini tartigma ve akademik diirtistliik farkindaligi gelistirme amagl sinif i¢i etkinliklerde
kullanilabilir.

GPT5, gelismis ¢ok modlu metin, gorsel, ses ve kod arasinda biitiinlesik {iretim siireglerini
destekleyen bir YZ modelidir. Kullanici, dogal dilde ifade ettigi bir problemi sistemin kendi
icinde ¢oziimleyebilir, gerektiginde bunu kodlama dillerine (Python, HTML, JavaScript vb.)
donitistiirerek isleyebilir. Bu yoniiyle GPT-5, 6grencilerin algoritmik diisiinme, problem
¢ozme ve yapilandirilmis yazili anlatim becerilerini biitliinlestirmelerine olanak tanimaktadir.
Yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda bu arag, 6grencilerin metin temelli problemleri adim
adim c¢oziimleyerek islem basamaklarini dogru sirayla ifade etme, neden—sonug iligkilerini
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mantiksal olarak yapilandirma ve yazili anlatimin akisini  gelistirme Dbecerilerini
desteklemektedir. Boylece dilsel iiretim, kodlama mantig1r ve elestirel diisiinme siiregleri
arasinda disiplinler arasi bir farkindalik olusmasina katki sunmaktadir.

Sekil 5
GPT-5 ile Gelistirilen Web Sitesi Arayiizii

C = turkekontrzd com w v 0 ®

Tirkce Anlam Bozuklugu Kontrolii

Sekil 5, temel diizeyde programlama bilgisi kullanilarak gelistirilmis bir dijital i¢erik aracinin
kullanict arayiiziinii gostermektedir. Site, kullanicidan gelen climleyi analiz ederek anlam
bozuklugu olup olmadigini degerlendiren bir YZ modeline sahiptir. Bu 6rnek, yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla gelistirilen ozgiin bir ara¢ olmakla birlikte,
programlama bilgisinin egitim siireclerine nasil uyarlanabilecegine somut bir O6rnek
sunmaktadir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda, bu uygulama, 6grencilerin yazdiklart ciimleleri
anlam yoniinden degerlendirme, dilsel dogruluk saglama ve YZ ile yazili dil etkilesimi kurma
gibi yonlerden kullanilabilir. Ayrica, 6grencilerin “bir egitim problemini ¢ézmek iizere dijital
ara¢ gelistirme” siirecine taniklik etmeleri bakimindan, bu gorsel ve uygulama disiplinler arasi
farkindalik olusturmak agisindan da degerlidir. Sekil 5’deki web sitesi, kullanima kapali olup,
bu arastirmaya 6rnek olmasi amaciyla yapilmistir.

Metin, gorsel, ses ve kod iiretimini ayn1 ortamda birlestiren GPT-5 temelli uygulamalar, A1—
A2 diizeylerinde daha ¢ok 6gretmen tarafindan olusturulan hazir igeriklerin sunumu i¢in; B1—
B2 diizeylerinde yonlendirilmis metin tamamlama ve diyalog yazma, C1—C2 diizeylerinde ise
Ozgiin proje, web arayiizii ve disiplinler arasi igerik gelistirme etkinlikleri i¢in kullanilabilecek
esnek bir yapt sunmaktadir.
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3.1.4. Giivenlik

Bu bashkta dijital giivenlik, kisisel verilerin korunmasi, ¢evrim i¢i etik ve c¢evresel
strdiiriilebilirlik alt bashklar ele alinmistir. YZ tabanlhi giivenlik araglari, bireylerin dijital
ortamda karsilagabilecegi riskleri dnceden tespit etme, veri gizliligini koruma ve bilingli
¢evrim i¢i davranig gelistirme siireglerinde rehberlik etmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi
baglaminda bu araglar, 6grencilerin hem dijital gilivenlik farkindaliklarini hem de etik dil
kullanimi, metin analizi ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki sunmaktadir.

Bitdefender Al, zararli yazilm ve oltalama saldirilarina karsi tehdit algilama sistemleri
sunarak cihaz giivenligini saglamay1 amaclayan bir YZ teknolojisidir. Gergek zamanli analiz
mekanizmalar1 sayesinde kullanicilarin gilivenlik bilinci ve refleksleri gelismektedir.
Yabancilara Tiirk¢e derslerinde, glivenli dijital davraniglarin 6gretimi kapsaminda 6grencilere
zararl igerikler igeren Ornek metinler verilerek bu metinlerin giivenlik agisindan analiz
edilmesi saglanabilir. Boylece 6grenciler, metinleri bilingli okuma, sahte baglantilar1 tanima
ve giivenlik diliyle ilgili ifadeleri ayirt etme becerilerini gelistirir.

Bitdefender Al'nin sundugu Ornekler iizerinden zararli icerik ve giivenli igerik ayrimi
yapmak, gorsel ve simge kullanimina agirlik verildiginde A2-B1 diizeylerinde temel siber
giivenlik farkindaligi, metin tabanli bildirimler ve raporlar incelendiginde ise B2-Cl
diizeylerinde dijital giivenlik dili ve uyari metni ¢6ziimleme ¢aligmalart igin uygun
olabilecektir.

DuckDuckGo Privacy Essentials, ziyaret edilen internet sitelerinin gizlilik politikalarini analiz
ederek kullaniciya izleme sistemleri, veri toplama izinleri ve gizlilik puani hakkinda bilgi
sunar. Yabancilara Tiirkge derslerinde bu arag, Ogrencilerin farkli sitelerin gizlilik
uygulamalarin1 inceleyip elde ettikleri bulgular dogrultusunda bilgilendirici metinler
yazmalar1 veya alternatif gizlilik politikalar1 gelistirmeleri amaciyla kullanilabilir. Bu siireg,
Ogrencilerin hem islevsel yazma becerilerini hem de kisisel veri bilinci farkindaliklarini
artirir. DuckDuckGo Privacy Essentials iizerinden cerez, izleyici ve gizlilik ayarlarinin
incelenmesi, A2—B1 diizeylerinde basit arayiiz okuma ve tercih belirtme, B2—C1 diizeylerinde
ise gizlilik politikast metinleri ve kullanim kosullarmi tartisma yoluyla dijital haklar ve
sorumluluklara iliskin bir farkindalik gelistirmeye katki saglamaktadir.

DeepSeek Al, yazili igeriklerde duygu, ton ve anlam o6zelliklerini analiz eden gelismis bir YZ
sistemidir. Ozellikle siber zorbalik, baski veya diglanma gibi olumsuz dijital etkilesimleri
belirleyebilme o6zelligiyle dikkat ¢ekmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ogrenciler,
kisa metinler olusturarak bu icerikleri DeepSeek Chat araciligiyla analiz edebilir; ardindan
elde ettikleri ciktilara gore metinlerini yeniden diizenleyebilir. Bu siire¢, hem yazili anlatim
hem de etik iletisim farkindaligini gelistirir ve dijital ortamlarda duyarli, saglikli iletisim
bigimlerinin benimsenmesine katki saglar.
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Sekil 6
DeepSeek Siber Zorbalik Doniitii

Sonug:

Bu igerik, siber zorbalik tanimina tam uymasa da:
» Manipulatif,
= Karalayici,

= Potansiyel yasalihlal iceren
bir paylagsimdir. Gergekligi karmtlanmamis iddialarin yayilmasi, dijital diinyada etik ve toplumsal

sorunlara yol agabilir. Dogruludu teyit edilmeden paylasim yapllmamahdir.

Y% MNew chat
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Sekil 6°da goriildiigli lizere DeepSeek Chat, kullanicilarin yazili igeriklerindeki manipiilatif,
karalayici ya da etik dis1 ifadeleri tespit ederek, dijital ortamlarda psikolojik ve sosyal refahi
tehdit eden unsurlar1 analiz edebilen bir YZ uygulamasidir. Yapilan igerik analizlerinde,
metinlerin siber zorbalik tanimina tam uymasa dahi hangi yonleriyle bireyleri psikolojik
olarak etkileyebilecegi veya potansiyel yasal risk tasiyabilecegi acikca belirtilmektedir. Bu
ozellikleriyle DeepSeek, dijital iletisimde gilivenli, saglikli ve etik bir dil kullaniminin
yayginlastirilmasina katki saglar. Bu sistem, yabancilara Tiirkge dgretimine dahil edildiginde,
ogrencilerden ¢esitli dijital metin Ornekleri iiretmeleri istenir ve bu metinler DeepSeek
araciligiyla analiz edilir. YZ’nin sundugu ¢iktilar dogrultusunda 6grenciler, igeriklerinin hangi
yonlerinin sorunlu oldugunu fark ederek, metinlerini yeniden diizenler. Bu siire¢ hem yazili
anlatim becerilerinin gelisimini destekler hem de Ogrencilerin dijital ortamlarda fiziksel ve
psikolojik refahi koruma, zararli igeriklerden kaginma ve sosyal katilimda etik duyarlilik
gelistirme yeterliklerini giiclendirir.

DeepSeek ile nefret sdylemi, siber zorbalik ve saldirgan dil orneklerinin simiflandirilmasi,
duygu ve ton farkindaligi acisindan B1-B2 diizeylerinde kisa iletilerin analizi, C1-C2
diizeylerinde ise c¢evrim i¢i sOylem ¢oziimlemesi ve etik tartisma etkinlikleriyle
iligkilendirilebilir.

Google Carbon Footprint ve Ecosia, dijital siirdiiriilebilirlik farkindaligi kazandiran YZ
destekli uygulamalardir. Google Carbon Footprint, kullanicilarin dijital etkinliklerinden
kaynaklanan karbon salmimini hesaplayarak ¢evre dostu kullanom aligkanliklar
gelistirmelerine yardimci olurken; Ecosia, yapilan her 45 aramada bir agac¢ dikilmesini
saglayan ekolojik bir arama motorudur. Yabancilara Tiirk¢e derslerinde bu araglar, “dijital
davraniglarin  dogaya etkisi” temali yazma etkinlikleriyle iliskilendirilerek O6grencilerin
cevresel farkindalik temelli icerikler liretmelerine olanak tanir. Boylece 6grenciler hem yazili
ifade becerilerini hem de gevreye duyarli dijital vatandaslik bilincini gelistirebilir.
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Sekil 7

Ecosia Arayiiziindeki Aga¢ Dikme Sayilar

% 232.853.318 # (=)93.953.9881

Ecosia tarafindan dikilen agaglar iklim eylemine adanmig

3.1.5. Problem Coézme

Bu baglikta teknik sorunlarin ¢oziimil, ihtiyaglara uygun teknolojik yanitlarin belirlenmesi,
dijital yaraticih@in desteklenmesi ve yeterlilik farkindaligimin gelistirilmesi alt alanlar1
incelenmigtir. ' YZ tabanli uygulamalar, kullanicilarin dijital ortamlarda karsilastiklar:
problemleri tanimlama, ¢oziim iiretme ve kendi gelisim siireglerini izleme becerilerini
desteklemektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi baglaminda ise bu araglar, 6grencilerin yazili
ifade, eclestirel diisinme ve dijital farkindalik temelli problem ¢6zme becerilerini
giiclendirmelerine katki sunmaktadir.

Microsoft Copilot, dogal dil girdileri iizerinden kullanicilarin karsilastigi teknik sorunlari
analiz ederek adim adim ¢6ziim Onerileri sunan bir YZ asistanidir. Yazilim hatalarindan
baglant1 problemlerine kadar genis bir yelpazede rehberlik saglayabilir. Yabancilara Tiirkge
Ogretimi acisindan, O6grencilerin dijital sorunlar1 agik, tutarli ve anlasilir bigimde ifade
etmeleri; metinlerinde dilsel netlik ve problem tanimlama becerilerini gelistirmeleri
hedeflenebilir. Bu yoniiyle Copilot, islevsel yazma ve problem ¢dzme siirecleri arasinda
biitiinliik kurulmasina katki saglamaktadir. Microsoft Copilot’un belge taslagi, tablo, sunu ve
kod tiretimi gibi islevleri, gérev karmasikligi ve kavramsal yogunlugu nedeniyle 6zellikle B2—
C2 diizeylerindeki o6grencilerin akademik yazi, sunum hazirlama ve veri yorumlama
becerilerinin  gelistirilmesinde problem ¢6zme odakli gorevlerle uyum gostermesi
beklenmektedir.

Goblin Tools, planlama, gorev analizi ve iletisim ihtiyaglarinin yonetimi i¢in gelistirilen bir
YZ aracidir. Kullanicidan gelen metinleri baglamsal olarak degerlendirir ve “daha kisa”,
“daha resmi” veya ‘“daha etkili” gibi farkli bi¢imlerde doniistiirme islevi sunar. Bu yoniiyle
bireyin iletisim baglamina uygun dil se¢cimi yapmasini ve dijital ifadesini hedef kitleye gore
diizenlemesini saglar. Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde, Ogrencilerin iletilerini farkli
baglamlara gore doniistiirmeleri, iislup farkindaligi kazanmalar1 ve anlatim bigimlerini dijital
ortama uygun sekilde uyarlamalari agisindan iglevseldir.

Goblin Tools, kullanicidan gelen metni yukarida da vurgulanan "daha resmi", "daha kisa",
"daha etkili" gibi ihtiyaglara gore doniistiirebilmektedir. Bu 6zellik sayesinde kullanici,
sOylemek istedigi seyi hangi lislupta iletmesi gerektigine karar verir ve buna en uygun dijital
yardim aracini kullanarak ifadesini yeniden diizenleyebilmektedir. Dolayisiyla birey hem
ihtiyacint dogru analiz edip hem de en uygun teknolojik yanit1 kullanarak ¢6ziim
iiretebilecektir.

Gorevleri kiiclik adimlara bolme, 6nceliklendirme ve ton ayarlama 6zelliklerine sahip Goblin
Tools, Bl diizeyinden itibaren giinliik yasam planlar1 ve g¢alisma rutinleri {izerine kisa
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metinler liretme, B2—C1 diizeylerinde ise proje yonetimi, is plani yazma ve is birligine dayali
gorev dagilimi i¢in kullanilabilecek bir dijital problem ¢6zme aracidir.

Adobe Firefly, metin tabanli komutlarla gorsel icerik iiretebilen bir YZ platformudur.
Kullanici, yazili yonergeler araciligiyla afis, illiistrasyon veya sanatsal gorseller olusturabilir.
Bu siireg, soyut fikirlerin somut gorsel anlatimlara doniistiiriilmesini destekler. Yabancilara
Tiirkce derslerinde Firefly, 6grencilerin betimleme, imge kullanim1 ve anlatim1 gorsellestirme
becerilerini gelistirmede kullanilabilir. Metin temelli igeriklerin gorsellestirilmesi, dilsel ve
gorsel ifade bicimleri arasinda bag kurarak yaratici dijital okuryazarlig: giiglendirebilecektir.

Metinden gorsele iiretim yapan Adobe Firefly, d6gretmen tarafindan dnceden hazirlanmig
komutlarla A1-A2 diizeylerinde kelime—gorsel eslestirme ve basit s6z Obekleriyle sahne
betimleme, B1-B2 diizeylerinde kisa durum anlatilar1 olusturma, C1-C2 diizeylerinde ise
kiiltiirel temal afis, infografik ve hikaye panosu tasarlama c¢aligmalari i¢in uyarlanabilir.

HIX.Al, yazili igerikleri analiz ederek kullaniciya kisisellestirilmis geri bildirimler sunan bir
yazma asistanidir. Metinlerdeki anlatim tutarliligi, kelime se¢imi ve {islup 6zelliklerini
degerlendirerek gelisim alanlarim belirler. Bu yoniiyle bireyin kendi dijital ifade yeterliligini
fark etmesini ve hedefe yonelik iyilestirme yapmasini saglar. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
HIX.Al, Ogrencilerin yazma becerilerini 6z degerlendirme temelli gelistirmelerine, dilsel
eksiklerini tanimalarina ve elestirel okuma-yazma farkindaligi kazanmalarina katki
sunmaktadir. Farkli YZ modellerinin ayni platformda kullanilabiliyor olmasi, &grencilere
O0grenme tarzlarina en uygun dijital aract secme ve kendi gelisim siireglerini siirdiiriilebilir
bigimde yonlendirme firsati tanmimaktadir. HIX.AI'nin igerik analizi ve yeniden yazim
ozellikleri, dilsel dogruluk ve iislup tutarlilig1 gerektiren iiretimsel gorevler agisindan 6zellikle
B2-C2 diizeylerinde paragraf gelistirme, 6zet ¢ikarma ve akademik metin sadelestirme
etkinliklerinde kullanilmaya elverislidir.

Bu bulgular, YZ destekli araglarin problem ¢ozme becerilerini yalnizca teknik diizeyde
gelistirmekle kalmayip, dilsel diistinme, yazili iiretim ve elestirel analiz siiregleriyle
biitiinlestirerek doniistiiriicti bir rol tstlendigini gostermektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
baglaminda bu araglarin  kullanimi, Ogrencilerin  dijital okuryazarlik becerilerini
yapilandirilmis bir bicimde gelistirmelerine, kendi 6grenme sorumluluklarini tistlenmelerine
ve iretken dijital bireyler haline gelmelerine olanak tanimaktadir. Boylece YZ, problem
¢ozme siirecini yalmizca bir teknolojik islev olmaktan ¢ikarip, biligsel, dilsel ve etik
boyutlariyla biitlinciil bir 6grenme alanina doniistiirmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, YZ destekli araglarin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesindeki roli
ve Yabancilara Tiirkge ogretimine entegrasyon potansiyeli incelenmistir. Incelenen YZ
uygulamalar1 (Elicit, Perplexity Al, Claude, Notion Al, Canva, ChatGPT-4 vb.), Avrupa
Komisyonu'nun DigComp 2.2 ¢ercevesinde tanimlanan bes ana dijital yeterlilik alaninin (bilgi
ve veri okuryazarligi, iletisim ve is birligi, dijital icerik olusturma, giivenlik, problem ¢dzme)
alt alanlartyla eslestirilmistir. Bu sistematik kapsam belirleme eslesmesi, yabancilara Tiirkce
ogretimi baglaminda kullanilabilecek YZ araclarimin, DigComp 2.2 ¢ergevesinin 'Dijital
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Icerik Uretme' ve 'lletisim ve Is Birligi' alanlarinda yogunlastigini, buna karsmn 'Bilgi ve Veri
Okuryazarhigi'min kritik alt bileseni olan bilginin gilivenilirligini degerlendirme ve 'Giivenlik'
alanlarinda ara¢ eksikligi oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, mevcut teknoloji pazarinin,
pedagojik ihtiyacglardan ¢ok, icerik iiretiminin otomasyonuna odaklandigini gostermektedir.

Bu araglarin sagladigi pedagojik doniisiim, Ogrencilere artik bilgiyi nasil bulacaklarini
ogretmekten ziyade, YZ tarafindan sentezlenmis bilgiyi nasil yOneteceklerini,
sorgulayacaklarini ve bu bilginin iizerine nasil yeni bilgiler insa edeceklerini 6gretmeye dogru
bir kaymay1 beraberinde getirmektedir. Gelecekte, dijital okuryazarlik, YZ'nin evrimiyle
birlikte siirekli yeniden tanimlanacak ve yeni yeterlilik alanlari igerecegi diisliniilmektedir.
DigComp 2.2 ¢ergevesinin dinamik bir yapida oldugu g6z 6niinde bulunduruldugu zaman bu
calismadaki YZ araglarmin kullanim esnekligiyle gelisen becerilere uyarlanabilecegi de
diistiniilmektedir.

YTO’de YZ araglarinin sistematik bigimde kullamilabilmesi icin CEFR A1-C2 diizeyleriyle
uyumlu bir kademelendirme yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle A1-A2 diizeylerinde
ogrenenlerin sinirll s6z varligi, temel yapt bilgisi ve islem yiikii toleransinin diisiik olmasi
nedeniyle YZ araglar1 ancak gorsel destekli, kisa ve 6gretmen yonlendirmeli gorevlerde etkili
olurken; B1 diizeyinden itibaren artan bagla¢ kullanimi, siire¢ anlatimi1 ve bagimsiz okuma
becerileri sayesinde araglarin islevselligi belirgin bigimde artmakta; B2—C2 diizeylerinde ise
soyutlama, argiiman gelistirme, akademik sdylem kurma ve metin ¢éziimleme yeterlikleri
gliglendigi i¢in YZ uygulamalari en verimli sekilde kullanilabilmektedir (MEB Talim ve
Terbiye Kurulu, 2021).

28 adet YZ web sitesi, (Elicit, Perplexity Al, Claude, Notion Al, Canva, ChatGPT-4, Glasp,
Consensus, Scite, Mem Al, Parlay, Kialo Edu, SciSpace Copilot, DoNotPay Al, Taskade Al,
Grammarly Al, Google Gemini Al, QuillBot, Copyleaks, Bitdefender Al, DuckDuckGo
Privacy Essentials, DeepSeek Al, Google Carbon Footprint, Ecosia, Microsoft Copilot,
Goblin Tools, Adobe Firefly, HIX.Al) dijital okuryazarlik becerileriyle eslesmeleri ve
sitelerin tanitimlart ile iligkili olarak belirtilmistir. Bu uygulamalar, esnek yapida olup diger
becerilerle de eslesebilmektedir. Tiirkgeye uyarlanma konusunda sitelerin kullanimlarinin
ogretmenlerin igleyecekleri konu ve gelistirilmesi istenen beceriye gore degistirilebilmesi
miimkiin olmaktadir. DigComp 2.2’nin giincel dijital okuryazarlik becerilerinin se¢ilmesinin
sebebi, Milli Egitim Bakanliginin (2020) en son 2020 senesinde yayimlandigi “Dijital
Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu” kitabinda DigComp’un 2020 senesindeki calismasim
referans aldig1 goriilmistiir. DigComp’un yaptigr yeni giincellemeyle ilgili MEB’in yeni
caligsmasi goriilmediginden, bu ¢alismanin ¢ercevesini DigComp olusturmustur.

Bulgular, Duran ve Ozen'in (2018) Tiirkge dersi miifredatinda dijital okuryazarlik
entegrasyonundaki eksiklikleri tespit eden calismasiyla Ortlismektedir. YZ araglart bu
eksiklikleri gidermek icin bir firsat sunsa da araglarin niteliksel dagilimindaki bu dengesizlik,
entegrasyonun dikkatli bir pedagojik planlama gerektirdigini gostermektedir. Sonug olarak,
YZ'nin yabancilara Tiirk¢e 6gretimine entegrasyonu, dgrencilere bilgiyi bulmaktan ¢ok, YZ
tarafindan sunulan bilgiyi yonetme, sorgulama ve elestirel bir siizgegten gec¢irme becerilerini
ogretmeye yonelik bir pedagojik doniisiimii zorunlu kilmaktadir.
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Bu caligmanin bulgular1 ve tartigmalan 1s18inda, dijital okuryazarlik becerilerinin YZ
teknolojileriyle gelistirilmesi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilirligi baglaminda
oneriler sunulmaktadir:

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde dijital ortamda gilivenli ve etik davraniglar
sergilenebilmesi icin YZ destekli giivenlik araglar (Bitdefender Al, DuckDuckGo
Privacy Essentials, DeepSeek Al) ve intihal denetim araclari (Copyleaks) derslere
dahil edilmelidir. Ozellikle siber zorbalik ve kisisel veri gizliligi konularinda
farkindalik artirilmali, pratik uygulamalarla bu beceriler pekistirilmelidir.

Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde YZ araclariin etkin ve giivenli kullanimini
ogreten rehberler hazirlanmali; boylece yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
ogrencilerin dijital ortamda bilgi arama, dogrulama ve yOnetme becerileri

giiclendirilmelidir.

Ogrencilerin elestirel diisinme ve gerekceli tartisma becerilerini gelistirmek igin
Kialo EDU, Parlay vb. yapilandirilmis tartisma platformlar: derslere entegre
edilmelidir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde dijital ortamlarda fikir sunma, karsit goris
gelistirme ve ¢evrim i¢i is birligi gibi becerilerin kazandirilmasi i¢in Kialo Edu,
Parlay ve Taskade Al gibi tartisma ve is birligi araglar1 kullanilarak yapilandirilmisg
etkinlikler gergeklestirilmelidir. Bu etkinliklerle 6grencilerin sozlii ve yazili iletisim
yeterlilikleri ¢ok yonlii olarak desteklenebilir.

Milli egitim politikalar1 ve teknoloji gelistirme stratejileri, arastirmada tespit edilen
YZ araclarinin dagilimindaki dengesizligi 6zellikle “Bilgiyi Degerlendirme” ve
“Glivenlik” yeterlilik alanlarindaki yetersizlikleri gidermeye odaklanmalidir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, yerel kiiltlirel baglamla uyumlu, giivenilir Tiirkge
dil modellerine sahip milli YZ araglarinin gelistirilmesi oncelikli bir ihtiyagtir. Bu
yaklasim, yalnizca dilsel erisilebilirligi ve pedagojik uygunlugu artirmakla
kalmayacak; ayni zamanda Ogrenci verilerinin yerli sunucularda korunmasini
saglayarak dijital giivenlik ve mahremiyet konularindaki ulusal hassasiyetlere de
yanit verecektir.
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Extended Abstract

In recent years, the integration of digital technologies into language education has become not
only a pedagogical innovation but also a necessity for foreign language learners who must
navigate complex digital environments. Among these technologies, artificial intelligence (Al)
has emerged as a transformative force that reshapes how learners of Turkish as a foreign
language access information, process linguistic input, and produce written or spoken output.
This study focuses on the development of digital literacy skills through Al-based tools and
examines how this transformation can be systematically integrated into the teaching of
Turkish to foreigners. Within the scope of the research, twenty-eight Al applications—
including Elicit, Perplexity Al, Claude, Notion Al, Canva, and ChatGPT-4—were analyzed in
relation to the European Commission’s DigComp 2.2 digital competence framework. This
framework outlines five key competence areas that are essential for today’s language learners:
information and data literacy, communication and collaboration, digital content creation,
safety, and problem-solving. The study adopts a qualitative document analysis method,
drawing on academic publications, language-education policies, and Al-enhanced teaching
platforms to explore how such tools contribute to the digital literacy and language-learning
needs of learners of Turkish.

The rationale behind this research lies in the rapid evolution of both digital technologies and
the competencies required in contemporary foreign-language classrooms. Traditionally,
digital literacy referred to basic internet navigation and computer use; however, with the
increasing presence of Al in educational settings, digital literacy for learners of Turkish now
encompasses the ability to critically evaluate Al-generated linguistic output, interpret
multimodal content, and ethically engage with intelligent systems. Accordingly, this study
positions itself within the expanding literature that highlights the importance of aligning Al-
mediated learning with structured digital competence frameworks. By applying the DigComp
2.2 model to Al tools, the research provides a systematic evaluation of how such technologies
may enhance the linguistic, cognitive, and communicative capacities of individuals learning
Turkish as a foreign language.

The findings from the qualitative analysis indicate that Al-based applications offer
personalized, adaptive, and language-sensitive learning environments that support learners’
ability to access, organize, and interpret information in Turkish. In terms of information and
data literacy, tools such as Elicit and Perplexity Al assist learners in conducting targeted
searches for Turkish-language resources, summarizing texts, and managing authentic data for
academic or everyday communication. These tools function as intelligent language-learning
assistants, supporting learners in identifying credible sources, clarifying linguistic
ambiguities, and constructing evidence-based written tasks. Similarly, in the area of
communication and collaboration, platforms like Notion Al facilitate cooperative writing
tasks, peer feedback, and project-based learning among Turkish-language learners, enabling
them to manage group assignments and maintain textual coherence in collaborative
environments.



@

Dijital Okuryazarlik Becerilerinin Yapay Zeka ile Gelistirilmesi ve Yabancilara... ® 280

Regarding digital content creation, Al-enhanced tools such as Canva and ChatGPT enable
learners to produce multimodal communication products—posters, presentations, visual
narratives, and structured texts—that integrate visual and linguistic elements in Turkish.
These tools foster creativity, enhance vocabulary development, and improve sentence
accuracy through iterative feedback. In the safety dimension, Al systems heighten learners’
awareness of digital ethics, plagiarism, data privacy, and the responsible use of Al-generated
Turkish text. Finally, in the realm of problem-solving, Al applications support learners in
navigating linguistic challenges by encouraging algorithmic reasoning, step-by-step text
revision, and reflective self-monitoring of their language performance.

Particularly in the context of teaching Turkish as a foreign language, where mastering
accurate language structures and communicative fluency is essential, the role of Al tools
becomes increasingly significant. The findings indicate that Al contributes to the
improvement of learners’ writing fluency, grammatical accuracy, vocabulary diversity, and
discourse organization. For instance, ChatGPT-4 provides instantaneous feedback on sentence
structure, error types, and lexical choices specific to Turkish, enabling learners to revise and
refine their written texts more efficiently. Moreover, Al-based platforms empower teachers of
Turkish to design differentiated, culturally relevant, and learner-centered materials. Through
intelligent prompts, automatic text-leveling, and form-focused feedback, teachers can more
effectively monitor learner progress and identify specific areas requiring further pedagogical
intervention.

The results demonstrate that Al-supported applications play a critical role in strengthening
digital literacy skills among learners of Turkish and support their ability to engage critically
with information, collaborate effectively in digital environments, and produce coherent,
original digital content in the target language. However, the study emphasizes that Al
integration in Turkish-language classrooms requires thoughtful pedagogical adaptation.
Without structured guidance, learners may become overly dependent on Al-generated
linguistic solutions, which could impede the development of independent language-processing
and problem-solving skills. Therefore, sustained professional development for teachers—
particularly in Al literacy, digital ethics, and adaptive material design—is essential to ensure
that Al remains a supportive tool rather than a replacement for human instructional judgment.

From a policy standpoint, the research highlights the necessity of developing national Al tools
tailored specifically to the linguistic, cultural, and pragmatic characteristics of Turkish. Since
most existing Al applications are optimized for English, their use in Turkish-language
classrooms may create pedagogical limitations or linguistic inaccuracies. Localized Al
systems will enhance accessibility, reduce reliance on foreign platforms, and safeguard
learner data. Additionally, incorporating Al literacy, digital citizenship, and ethical Al use
into the national curriculum will ensure that learners of Turkish are well-equipped to navigate
intelligent technologies. This aligns with international trends emphasizing computational
thinking, algorithmic awareness, and conscious digital participation within foreign-language
learning contexts.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi A2+ DiL DUZEYI iCiN URETKEN
YAPAY ZEKA DESTEKLi OTANTIiK METIN GELiSTIRME MODELI
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Ozet: Bu caligmanin temel amaci, Milli Egitim Bakanligi1 2025 Yabancilara Tiirkce Ogretimi Programi'nin A2+
dil diizeyi hedeflerine uygun otantik benzeri metinler iiretmek i¢in sistematik bir tiretken yapay zeka istem
(prompt) miihendisligi modeli gelistirmek ve bu modelin gegerligini degerlendirmektir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi alanindaki otantik materyal gelistirme zorluklarmna teknoloji destekli bir ¢oziim sunmay1 hedefleyen bu
aragtirma, Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi (TGA) modelinde kurgulanmustir. Yéntem olarak oncelikle YTOP
A2+ diizeyi gereksinimleri (temalar, metin tiirleri, dil yapilart) analiz edilmistir. Bu analize dayanarak yapay
zekdya verilecek komutlar1 standartlagtiran alt1 bilesenli (Rol, Hedef Kitle, Tema/Baglam, Metin Tiiri, Dil
Yapis1 Kisitlari, Uslup) bir istem miihendisligi modeli tasarlanmistir. Gelistirilen bu model, ChatGPT-5
platformu kullanilarak A2+ ortaokul ve lise diizeylerinin ilk dort temasi igin temsili “blog génderisi” metin
tiiriinde uygulanmugtir. Uretilen metinlerin programa uygunlugu, alt1 alan uzmani tarafindan bes temel dlgiitii
(tematik uygunluk, dilsel uygunluk, metin tiirii otantikligi, seviyeye uygunluk, tutarlilik) iceren bir kontrol listesi
aracihigtyla nitel olarak degerlendirilmistir. Bulgular, gelistirilen istem miihendisligi modelinin hedeflenen A2+
diizeyine, temalara ve secilen metin tiiriiniin otantik 6zelliklerine yiiksek diizeyde uyumlu, anlamli ve egitsel
olarak islevsel metinler iiretebildigini gdstermistir. Uzman degerlendirmeleri, modelin A2+ dil yapilarmin
¢ogunu metinlere dogal bir akis i¢inde basariyla dahil edebildigini ancak bazi yapilarin eksik kaldigini ortaya
koymustur. Sonug olarak &nerilen modelin, YTOP hedefleri ile UYZ’nin teknik kapasitesi arasinda etkili bir
islevi Ustlendigi; dgreticilere ve materyal gelistiricilere zaman kazandiran, programla uyumlu ve zengin igerik
sunan gecerli ve pratik bir ¢ergeve sagladigi sonucuna ulagilmigtir. Bu ¢aligma istem miihendisliginin, yapay
zekayr egitsel hedeflere hizmet eden bir araca doniistiirmedeki kritik roliinii ve 6gretmenler i¢in yapay zeka
okuryazarligmin 6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: A2+ dil diizeyi, istem miihendisligi, otantik metin gelistirme, {iretken yapay zeka,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.
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Abstract: The primary objective of this study is to develop and to validate a systematic generative artificial
intelligence (GenAl) prompt engineering model for producing authentic-like texts that align with the A2+
language level objectives of the Ministry of National Education’s 2025 Turkish as a Foreign Language Program
(YTOP). This research, structured as Design and Development Research (DDR), aims to provide a technology-
supported solution to the challenges of authentic material development in the field of Teaching Turkish as a
Foreign Language (TFL). Methodologically, the YTOP A2+ level requirements (themes, text types, language
structures) were first analyzed. Based on this analysis, a six-component prompt engineering model (Role, Target
Audience, Theme/Context, Text Type, Language Constraints, Style) was designed to standardize commands
given to the Al. This model was implemented using the ChatGPT-5 platform, applied to the representative "blog
post" text type across the first four themes of the A2+ middle and high school levels. The suitability of the
generated texts was qualitatively evaluated by six domain experts using a checklist based on five core criteria(
thematic suitability, linguistic suitability, text-type authenticity, level suitability, and coherence). The findings
indicate that the developed prompt engineering model can produce highly consistent, meaningful and
pedagogically functional texts that were tailored to the targeted A2+ level, themes, and the authentic features of
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the selected text type. Expert evaluations revealed that the model successfully integrated most of the A2+
language structures into the texts with a natural flow, although some structures were missing. In conclusion, it
was found that the proposed model effectively bridges the gap between the objectives of the Educational
Technology Program and the technical capabilities of Al; providing a valid and practical framework for
educators and material developers, offering a time-saving solution that delivers rich, curriculum-compliant
content. This study highlights the critical role of prompt engineering in transforming Al into a tool that serves
pedagogical goals and the importance of Al literacy for teachers.

Keywords: Authentic text development, generative artificial intelligence, prompt engineering, teaching Turkish
as a foreign language, upper A2 language proficiency level.

Giris

Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programi (MEB, 2025a); program hedeflerine ulasma
zorunlulugunun yaninda 6grenci merkezli ve baglama duyarli metin kullanimi ihtiyacini
barimdirmaktadir. Bu durum otantik metinleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Alan yazin1 (Fekete,
2023; Gilmore, 2007; Kramsch, 1998; Li, 2024); otantik metinlerin 6grencilerin hedef dili
teorik bir yap1 olarak degil, yasayan bir sosyal ve Kkiiltiirel olgu olarak deneyimlemesini
saglayarak gilidiilenmeyi ve dil edinim siirecini kokten destekledigini ortaya koymaktadir.
Otantik metinler, egitimde ger¢ek yasamda kullanilan dilin 6grenilmesini tesvik eder. Bu
materyaller, ogrencilerin dil becerilerini giinlik yasamda nasil kullanabileceklerini
anlamalarina yardimci olurken 6grenilen dilin kiiltiirel yonlerini kesfetmelerine imkan tanir
(Cakar ve Inal, 2024, s. 34). Ayrica, otantik materyaller araciliryla dgrencilerin ger¢ek yasam
senaryolarinda  karsilagabilecekleri durumlarla etkilesimde bulunmalarn giidiilenmeyi
artirmaktadir (Demirel ve Yalgin, 2021, s. 40). Ne var ki bu materyallerin ham halleriyle
ozellikle baslangic ve orta seviyelerdeki ogrencilerin bilissel ve dilsel kapasitelerine
uyarlanmasi egitsel anlamda saglam bir alt yap1 gerektirir.

Ogreticiler ders kazanimlarina ve hedef dil yapilarina birebir uyumlu, ayn1 zamanda kiiltiirel
alanda siradan ifadelerden arindirilmis ve ilgi ¢ekici metinleri bulmak veya sifirdan iiretmek
gibi yogun bir ¢abayla bas basadir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programi (YTOP) gibi
biiylik 6lgekte bir yapr sunan gergeveler, bu kiiciik 6l¢ekteki materyal boslugunu daha da
belirginlestirmekte ve teorik c¢erceveyi pratik ders igerigine doniistiirme gorevini,
uygulayicilar igin ugras alami héline getirmektedir. Bu durum alan yazininda sikga
vurgulanmaktadir. Cer (2016), Tiirkben ve Temizyiirek (2024) kiiltiirel siradanliklari agmak
ve Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirmek adina sanatsal nitelikli ve ¢ocuga
uygun metinlerin 6nemini vurgulamaktadir. Ungan ve Bugan (2022) ise kiiltiirel agidan
zengin metinlerin elestirel diisiinmeye katkisini belirtirken, ders kitaplarindaki etkinliklerin
iretkenligi desteklemesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Benzer sekilde Kocayanak (2023),
yazma etkinliklerinin dil bilgisel yapilarla biitiinlesik olarak sunulmasi gerektigini
savunmaktadir.

Giiniimiizde materyal gelistirme ve Ogretim siiregleri, iiretken yapay zekd (UYZ)
teknolojilerinin etkisiyle yeni bir boyut kazanmistir. Yildinm ve Karagdl (2025), Tiirkge
ogretmeni adaylarinin UYZ teknolojilerine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu
oldugunu ve bu araglarin egitim siireglerini daha etkili kildigina inandiklarin1 belirtmektedir.
Ericok ve digerleri (2024), UYZ uygulamalarinin 6grenme siireglerini destekledigini,
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degerlendirmeyi kolaylastirdigini ve 6zellikle metin analizi yoluyla yazma becerilerine katki
sagladigini ifade etmektedir.

Bu teknolojik doniisiim, birtakim kaygilar1 da beraberinde getirmektedir. Banaz ve digerleri
(2023), ogretmenlerin UYZ’nin etik sorunlar1 ve potansiyel riskleri konusunda endise
duyduklarini; Sonmez ve Ekmekgi (2025) ise bu kaygilarm, uyum siirecini olumsuz
etkileyebilecegini saptamistir. Ayrica Cetin ve Baklavaci (2024), teknolojinin 6gretmenin
yerini alabilecegine dair mesleki endiselere dikkat ¢gekmektedir. Sonug olarak, 6gretmenlerin
hem geleneksel materyal tasarimi hem de UYZ konusundaki yetkinliklerinin artirilmasi igin
profesyonel gelisim programlarina duyulan ihtiyag¢ agiktir (Erigok vd., 2024).

Son yillarda iiretken yapay zekd modellerinde yasanan gelismeler, materyal gelistirme
sorununa yonelik etkili bir miidahale potansiyeli sunmaktadir. Biiyiik dil modelleri;
ogrencilerin komutlar aracilifiyla yazili veya sesli sohbetler yiiriitebildigi ikinci dil pratigi
imkanlar1 sunma, anlik diizeltici geri bildirim saglama ve egitmenlerin ¢esitli baglamlar i¢in
ogrenme ve degerlendirme materyalleri olusturabilmesi gibi dinamik bir kapasite
sergilemektedir (Godwin-Jones, 2024). Bu baglamda yapilan 6ncii ¢alismalar (Agzamxanova
& Golovko, 2025; Hwang vd., 2023) UYZ’nin dil 6gretiminde 6zellikle yazma pratigi, anlik
ve bireysellestirilmis geri bildirim dongiileri ve zengin metin havuzlart olusturma gibi
alanlarda ogretmen ve Ogrenci is yiikiinli hafifletme potansiyeline sahip oldugunu
gostermektedir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda konu ile ilgili olarak Can ve Kati
(2024), ChatGPT-5"e gore daha eski bir model olan ChatGPT- 3.5%in dil diizeyi 6lgiitlerini
karsilama konusunda %50 genel basar1 oranina ulastigini; B1 diizeyinde %100 dogruluk, A2
ve B2 diizeylerinde %50 genel bagari oranina ulagtigini, Al diizeyinde diigiik bir performans
sergiledigini dile getirmektedir. Sonu¢ olarak yapay zekad destekli yaklagimlar, otantik
metinlerin kullanimiyla daha kapsayici ve etkili bir yabanci dil 6gretim modeli sunmaktadir.

UYZ; egitim alaninda getirdigi kolayliklarin yaninda dikkatle yonetilmesi gereken bilgi
temelli tuzaklar, sosyokiiltiirel yanliliklar ve yapisal tutarsizliklar gibi ciddi riskleri de
beraberinde getirmektedir (Thorne, 2024, s. 570). Bunun yaninda taklit, egitim esitsizligi ve
karmagiklik gibi durumlar da 6n plana ¢ikmaktadir (Su vd., 2023, s. 10). Risklerin temelinde,
UYZ sistemlerinin insan dilinin yalmzca istatistiksel bir modellemesini yapmasi ve dil
kullaniminin derin sosyokiiltiirel yonlerini kavramadaki yapisal sinirliliklart yatmaktadir
(Godwin-Jones, 2024, s. 11). Modellerin yanls bilgi tiretme riski, egitildikleri verilerdeki
ortiik kiiltiirel onyargilar1 farkinda olmadan yeniden iiretme ihtimali ve karmagik dilsel
yapilarda hata yapma olasiligl, iretilen her icerigin elestirel bir uzman denetiminden
gecmesini kacinilmaz kilmaktadir. Ayrica, bu sistemlerin nasil gelistirildigi, hangi verilerle
egitildigi ve ozellikle daha az ayricalikli gruplarin erisimlerinde ortaya ¢ikan uygulamadaki
kisitlamalar gibi etik endiseler de bu siirece dahil edilmelidir (Godwin-Jones, 2024, s. 11).
UYZ tarafindan elde edilen ¢iktilarin niteligi de dnemli bir husus olarak ifade edilmektedir
(zZileli, 2023, s. 50). Metinlerin 6gretmen rehberliginde kullanilmasi, istem (prompt)
miihendisligi yoluyla iiretilen metinlerin ayni komutlar kullanilarak tekrar tretilmesi ve
metinler arasindaki tutarlifin saglanip saglanmadigina mutlaka dikkat edilmesi gerektigi dile
getirilmektedir. Yapay zekdnin sundugu bas dondiiriicii hiz ve c¢esitlilik avantaji, kontrol
mekanizmalariyla birlestirilmediginde egitim agisindan bir faydadan c¢ok teknolojik
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yonlendirmeye doniisme riski tasir. Dolayistyla UYZ nin bir "kara kutu" olarak degil seffaf,

bilingli olarak egitim alaninda yonlendirilen bir arac¢ sifatiyla kullanilmasini saglayacak
arayiizlere ve yontemlere acil ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yapay zekanin egitim ekosistemine dahil olmasiyla birlikte, 21. yiizy1l 6gretmen yeterlikleri
onemli bir degisim yasamaktadir. Walter (2024), 6gretmenlerin artik teknolojiyi kullanan
kigiler olmanin 6tesine gegerek algoritmik siiregleri ve etik degerleri sorgulayan uzmanlara
dontismeleri gerektigini ifade etmektedir. Tondeur ve arkadaslar1 (2023) ile Castro ve
arkadaslar1 (2024), bu donilisiimiin merkezine dijital okuryazarligi ve egitsel yetkinligi
koymaktadir. Ancak Pratiwi ve digerleri (2025) ve Azahar (2025), ogretmenlerin bilgi
eksikligi ve yapisal engeller nedeniyle zorluklar yagsadigini belirtmektedir. Bu baglamda Ng
ve arkadaslar1 (2023), UYZ okuryazarligini temel bir beceri olarak sunarken; Marcos (2025)
ve Pujeda (2023), 6gretmenlerin bu yeni doneme hazirlanmasi i¢in siirekli mesleki gelisimin
sart oldugunu vurgulamaktadir.

UYZ araglarinin giicii ve ¢ok yonliiliigii, onlar1 birgok insanin hayatinda basit bir arac
kullaniminin &tesinde, yakin bir bag kurma potansiyeli tasiyan siirekli birer yoldas haline
getirmektedir (Godwin-Jones, 2024). Ulusal ve uluslararas1 giincel egitim raporlarinda da
vurgulandigi lizere (AEPD-EDPS, 2022; MEB, 2025b; UNESCO, 2023) dijital ¢agm
egitimcisi i¢in “yapay zekd okuryazarligi”, temel bir mesleki beceri haline gelmistir. Bu
doniisiim, 6gretim programlarmin giincellenmesi ve UYZ'nin etik kullanimi, yanlilhk ve
dogruluk sorunlar1 konularinda bilgi sahibi olma gibi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir
(Mesko, 2023, s. 5; Rasul vd., 2023, s. 7).

UYZ nin potansiyeli ile riskleri arasinda bir kdprii kuran ve ona egitsel bir gorev yiikleyen
arayiiz olarak istem miihendisligi one c¢ikmaktadir. Istem, yabanci alan yazmmdaki
karsiligiyla prompt, yapay zekd modellerine belirli bir yanit veya ¢ikt1 liretmek amaciyla
verilen komut veya yonergeyi ifade etmektedir (MEB, 2025b, s. 21). Bu y6ntem, komutlarin;
rol, hedef, baglam, dil diizeyi ve bicim kisitlar1 gibi degiskenler esas alinarak sistematik bir
sekilde tasarlanmasini saglamaktadir (Zhang & Tur, 2024, s. 14). Etkili bir istem tasarimi,
egitimde UYZ nin olumlu potansiyelini en iist diizeye cikarirken ayni zamanda riskleri
azaltma firsatim da sunar. Iyi yapilandirilmis komutlar UYZ nin dogru ve kullaniciya 6zgii
yanitlar vermesini saglamakta, bu da egitim ortamlarinda 6grenim siirekliligini artirmaktadir.
Istem miihendisligi, 6gretmenin roliinii pasif bir kullanici olmaktan cikarip 6grenme igin
dijital iskeleler kuran bir "egitim mimar1" konumuna yiikseltmektedir (Heston & Khun, 2023,
s. 200). Bu yeni yaklasim, 6gretmenlere icerik iiretme, kisisellestirme ve bireysellestirilmis
ogrenim deneyimleri saglama yetenegi kazandirarak o6grenci katilimi ve motivasyonunu
artirma firsatin1 yakalamaktadir (Rasul vd., 2023, s. 10). Bu firsatlar dgretici ve Ogrenici
acisindan dil 6gretim siirecini kolaylastirmaktadir.

Istem miihendisligi ve yapay zekd uygulamalari, Tiirkce olarak yabanci dil &gretiminde
onemli bir gelisim alanidir. Hem teorik ¢erceveler hem de pratik sinif uygulamalari,
ogrencilerin dort temel dil becerisinde gelisimlerini desteklemek amaciyla tasarlanmis
stratejilerle birlestiginde etkili bir 6grenme ortami yaratma potansiyeline sahiptir.
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1. Arastirmanin Amaci

Calismanin temel amaci, YTOP(MEB, 2025a)iin A2+ diizeyinde dngordiigii dil hedeflerini,
temalar1 ve metin tilirlerini dogrudan dikkate alan; egitim hedeflerini, makine tarafindan
islenebilir komutlara doniistiiren, tekrarlanabilir ve dogrulanabilir uygulamali bir g¢ergeve
olarak bir istem miihendisligi modeli gelistirmektir. Onerilen model, YTOP'iin soyut
hedefleri ile UYZ nin teknik kapasitesi arasinda islevini yerine getirerek dgreticilerin program
hedeflerine uygun, cesitlendirilmis ve 6grenci seviyesine gore hassasiyetle ayarlanmis otantik
metinler elde etmesini hedeflemektedir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirma asagidaki temel sorulara yanit aramaktadir:

1. YTOP A2+ dil diizeyinin gerektirdigi dil yapisi hedeflerinin yaninda tematik ve
islevsel hedeflere uygun metinler tiretmek igin gelistirilecek bir istem miihendisligi
modelinin temel bilesenleri (rol, baglam, kisitlar, format vb.) nelerdir?

2. Gelistirilen model kullanilarak iiretilen metinlerin i¢erigi nasildir?

3. Gelistirilen model kullanilarak iiretilen metinlerin programda belirtilen dil seviyesine
uygunlugu ne diizeydedir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Caligsma, belirli bir probleme yonelik yenilik¢i bir ¢oziim (lirtin) gelistirmeyi, uygulamay1 ve
degerlendirmeyi amaglayan Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi (TGA) modelinde
kurgulanmistir. Bu model, egitimsel yeniliklerin gelistirilmesini, arastirmacilar ve
uygulayicilar arasinda is birligi kurarak egitimdeki pratik sorunlara teorik ve pratik ¢oziimler
iiretmeyi hedefler (McKenney & Reeves, 2013, s. 4). Tasarim, uygulama, analiz ve yeniden
tasarim gibi yinelemeli dongiilerle egitimsel midahaleleri siirekli iyilestirir (Leeman &
Wardekker, 2011, s. 316). Yapilandirilmis ve is birlik¢i siireg, teori ve pratigi biitiinlestirerek
egitimsel etkinligi ve yenilenmeyi ilerletmek i¢in saglam bir zemin sunar. Bu arastirma
ozelinde, Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanindaki materyal gelistirme sorununa ¢dziim olarak
YTOP (MEB, 2025a) A2+ hedeflerine uygun metin iireten bir istem miihendisligi modelinin
tasarlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siireci takip edilmistir.

2.2. Calisma Materyalleri
Modelin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siirecinde iki temel materyalden yararlanilmistir:

e Program Dokiimam: Yabancilara Tiirkge Ogretimi Programi (MEB, 2025a)
doklimani, arastirmanin egitsel c¢er¢evesini olusturmustur. Modelin girdilerini
belirlemek amaciyla dokiimanin 6zellikle A2+ diizeyine iliskin temalari, 6§renme
kazanimlari, hedeflenen metin tiirleri ve dil yapilart listeleri ayrintili olarak
incelenmistir.

o Uretken Yapay Zeka Modeli: Metin iiretim siirecinde, giincel ve gelismis dil isleme
kapasitesi nedeniyle OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT-5 modeli kullanilmstir.
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Istem miihendislizgi modelinin gelistirilmesi, sistematik ve asamali bir yaklasimla
gergeklestirilmistir:

2.3.1. Asama (Analiz) Bu asamada, YTOP program dokiimani temel alinarak A2+ diizeyi
icin bir gereksinim analizi yapilmistir. Programda A2+ diizeyine ilkokul kademesi disinda
ortaokul ve lise kademesinde yer verilmistir. Bu baglamda dokiimandan elde edilen veriler; {ig
ana kategoride sistematik olarak listelenmistir. Bu listeler, modelin tasarim agamasi i¢in temel
girdileri olusturmustur.

Tablo 1

Ortaokul ve Lise Kademesinde A2+ Seviyesinde Yer Alan Tema/Alt Temalar

Kademe Temalar Alt Temalar
Duyular ve Algilar
Duyular/Duygular Duygular
- Cevreyi Tani, Dogay1 Koru
Dogay: Kesfet Dogadaki Dostlarimiz
Mucit Cocuk Ben Bir Mucidim

Cevre Dostu Icatlar
Yeni Hobilerim
Gelecek Planlarim

Kendimizi Gelistiriyoruz

oraokd Cevremizde Yasam Adres Tarifi
¥ Cevremde Yasam
. Yemek Tarifi
)
Mutfakta Kim Var? Farkl Kiiltiirlerde Yemekler
Gésteri Z Y1l Sonu Etkinlikleri
ostert zamant Farkl Kiiltiirlerde Yemekler
L. .. Ulke, Milliyet, Dil
Hayat Birlikte Giizel Kiiltir Soleni
Duyular ve Algilar
Duyular/ Duygular Duygular
- Dogada Ne Var?
Dogay: Koruyalim Hayvanlar Alemi
L Buluslar ve Mucitler
Zaman Makinesi Zamanda Yolculuk
.. Yeni Hobilerim
. Kendini Kesfet Gelecek Planlarim
Lise —
C mizde Yasam Adres Tarifi
evremizde Yasa Cevremiz
. . Yemek Tarifi
Yeni Bir Tarif Farkl Kiiltiirlerde Yemekler
Y1l Sonu Etkinlikleri

Diinya Bir Sahne

Mezuniyet Toreni

Diinyanin Renkleri

Ulke, Milliyet, Dil

Kiiltiir Soleni

Tablo 1'de YTOP te A2+ dil seviyesi i¢in temalar ortaokul ve lise diizeyinde yer almaktadir.
Mevcut dil seviyesi i¢in ilkokul kademesinde tema Onerisi bulunmamaktadir. Her ne kadar
ortaokul ve lise kategorisindeki temalarda isim farkliliklar olsa da igerik olarak ayni konu
alanini yansittigi i¢in istem temelli metin yaziminda her iki kademeden de ilk dort tema ortak
olarak sec¢ilmistir.
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Tablo 2

A2+ Seviyesinde Yer Verilen Metin Tiirleri

Ani
Duyuru (anons, ilan)
Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afig gibi karma igerikli metinler)
E-posta
Haber metni, reklam
Kilavuzlar (yonerge, talimatname)
Mektup
Sosyal medya mesajlari, blog/ vlog
Medya metni
Giinliik metinler (bilet, fatura davetiye vb.)
Roportaj, miilakat
Tartigma, miinazara
Portre/ 6z gecmis/ biyografi/ otobiyografi
11k gosterim filmi (fragman)
Makale/ deneme
Rapor- tutanak, dilekce
Form
Oykii
Cizgi Roman
Roman
Oykiileyici Masal/efsane/destan
Metinler Fabl
Karikatiir
Mizabhi fikra
Tiyatro
Mani/ninni

Bilgilendirici
Metinler

Tiirki/sark1
Siir

Tekerleme/ sayismaca/ bilmece

Siir

Tablo 2'de YTOP te A2+ dil seviyesinde bilgilendirici metinler, dykiileyici metinler ve siir
ana basliklar1 olmak tizere toplam 29 (yirmi dokuz) metin tiiriine yer verilmistir. Ancak bu
aragtirma yontemsel uygunluk acgisindan 1 (bir) metin tiirtine odaklanmistir. Bu se¢im bir
sinirliliktan ziyade, Tasarim ve Gelistirme Arastirmast (TGA) modelinin dogasindan
kaynaklanan bilingli bir tercihtir. Aragtirmanin amaci kapsamli bir metin kiitiiphanesi
olusturmak degil, bu metinleri iretebilecek sistematik “istem miihendisligi modelinin”
kendisini gelistirmek ve ilk gegerligini saglamaktir. TGA nin yinelemeli dogas1 geregi,
modelin performansini (6rn. tematik ve dilsel kisitlara uyumunu) net bir sekilde analiz
edebilmek icin "metin tiiri" degiskeni sabit tutulmustur. Bu dogrultuda uzman goriislerine
bagvurularak A2+ diizeyi hedeflerini yansitma, otantiklige yatkinlik ve dilsel esneklik
acisindan yiiksek temsiliyet giictine sahip olan "blog génderisi" metin tiirii se¢ilmistir.
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Tablo3

A2+ Seviyesinde Yer Verilen Dil Yapilar

YTOP Dil

Seviyesi

Dil Yapilan

Genis zaman
+ siklik zarflari,
Zarf fiiller (-1p, -ArAk, -mAdAn, -A ... -A),
DAKi,
Ikilemeler,
Zarf fiiller (-IncA, -DIg1 i¢in, bu sebeple/ bu ylizden/ DAn dolayn),
Bence/Bana gore...
Unlemler (Yaa!, Aa!),

A2+ Soru ifadeleri (5N1K) (Kim? Kiminle? Ne? Ne zaman? Nerede? Neden? Nasil?),

-1, -li, -ca, -ce, -¢a, -¢e,
Baglama uygun baglaclar,
Sifat fiil (-An, -DIk),
Temel niteleyiciler/zit anlam,
Soru ifadeleri (Nerede? Ne zaman? Nigin? Nere-ye? Nasil? ...),
Fiillerde etkenlik/ edilgenlik,
Baglaglar (ama/ fakat, ¢iinkii),
-mAyl seviyor

Tablo 3'te YTOP te A2+ dil seviyesinde B1 seviyesine gore daha smirl bir dil yapisi igerigi
yer almaktadir.

2.3.2. Asama (Tasarim) Analiz asamasinda elde edilen veriler 1s18inda, yapay zekaya
verilecek komutlar1 standartlastiran ¢ok bilesenli bir istem modeli tasarlanmistir. Tasarlama
stirecinde halihazirda var olan modeller incelenmis ve elde edilen bagliklara uzman goriisii
alimarak son hali verilmistir. Bu model, asagidaki temel bilesenleri icerecek sekilde
yapilandirilmistir:

Rol: Yapay zekanin hangi kimlige biiriinecegini tanimlar (6rn: "Sen, yabancilara
Tiirkge 6gretimi i¢cin materyal hazirlayan bir uzmansimn.").

Hedef Kitle: Uretilecek igerigin kime hitap edecegini tanimlar (6rn: “Ortaokul
seviyesinde, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenciler i¢in bir blog génderisi
Metni hazirla.”).

Tema/Baglam: YTOP programindan A2+ diizeyinde alinan temayi igerir. Ayni
zamanda tema ve konu uyumunu saglayarak iiretilecek metnin kelime hazinesinin
sinirlarini ¢izer (6rn: "Tema: Sosyal Hayat ve Bos Zaman Aktiviteleri").

Metin Tiirii: Uretilecek metnin tiiriinii net bir sekilde belirler (6rn: “200 kelimelik bir
blog gonderisi metni hazirla.”).

Dil Yapis1 Kisitlari: Metinde kullanilmasi zorunlu olan dil yapilarimt ve kelime
sayisint siirlar (6rn: "Metin i¢inde mutlaka “gereklilik kipi” ve en az bir tane “-iken
zarf-fiili” kullan. Metin yaklasik 80-100 kelime uzunlugunda olsun.").

Uslup: Metnin dilinin nasil olmas: gerektigini (samimi, resmi, nesnel vb.) belirleyerek
metnin iletisimsel amacin giliglendirir (6rn: “Samimi bir dil ile etkinlik davetiyesi
hazirla.”).
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2.3.3. Asama (Gelistirme ve Uygulama): Tasarlanan istem modeli kullanilarak, farkli
temalarda ve blog gonderisi metin tiirlinde ¢esitli 6rnek metinler tekrarlanacak sekilde
ChatGPT-5 modeline trettirilmistir. Bu siirecte, modelin farkli kisitlamalara ne kadar basarili
yanit verdigi ve esnekligi test edilmistir.

2.4, Uretilen Metinlerin Degerlendirilmesi

Modelin etkinligini ve {igiincii arastirma sorusuna ne Olgiide yanit verdigini belirlemek
amaciyla iiretilen metinler nicel bir degerlendirme siirecinden gegirilmistir. Bu slire¢ igin,
YTOP A2+ kazanimlari ve alan yazini temel alinarak bir "Metin Degerlendirme Formu"
(Degerlendirme Kontrol Listesi) gelistirilmistir. Gelistirilen bu form kullanilarak, 6 (alt1) alan
uzmanindan tiretilen 6rnek metinleri (Tablo 5 ve Tablo 6) puanlamalar1 istenmistir.

Degerlendirmede, her bir 6l¢iit igin 5°1i Likert tipi bir 6l¢ek (1 = Hi¢ Uygun Degil, 2 =
Kismen Uygun Degil, 3 = Orta Diizeyde Uygun, 4 = Uygun, 5 = Tamamen Uygun)
kullanilmistir. Uzmanlarin 5 temel Olciite verdikleri puanlarin ortalama degerleri "Bulgular”
boliimiinde (Tablo 7 ve Tablo 8) raporlanmistir. Ayrica, 6 uzmanin degerlendirmeleri
arasindaki tutarliligi ve giivenirligi belirlemek amaciyla Krippendorffun Alfa giivenilirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Krippendorff Alfa (o) katsayisi, degerlendiriciler arasi1 uyumu
rastlantisal anlagma olasiligini diizelterek hesaplamaktadir. Krippendorff (o) katsayisinin
yorumlanmasinda o=1 olmasi puanlayicilar arasindaki uyumun miikemmel oldugunu, a=0 ise
tam uyumsuzlugu belirler (Krippendorff, 1995)

Uzmanlarin metinleri degerlendirdigi 5 temel 6l¢iit sunlardir:

e Tematik Uygunluk: Metnin, istem iceriginde belirtilen YTOP temasiyla ne kadar
uyumlu oldugunu ifade eder.

e Dilsel Hedeflerin Karsilanmasi: istenen zorunlu dil yapilarinin metinde dogru ve
anlaml bir sekilde kullanilip kullanilmadigini ifade eder.

e Metin Tiiriine Uygunluk: Uretilen metnin, hedeflenen tiiriin bigimsel ve {islup
ozelliklerini tagiyip tasimadigini ifade eder.

e Seviyeye Uygunluk: Kullanilan kelime dagarcigi ve ciimle yapilarinin A2+ dil diizeyi
icin uygun olup olmadigini ifade eder.

e Anlamsal Tutarhhk ve Dogallik: Metnin kendi i¢inde anlam biitiinliigiine sahip olup
olmadig1 ve yapay bir dilden ziyade dogal bir akisa sahip olup olmadigini ifade eder.

3. Bulgular
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin analiz ve tasarim asamalar1 sonucunda YTOP A2+ diizeyine uygun metinler
iiretmek amaciyla Tablo 4 te sunulan ¢ok bilesenli istem miihendisligi modeli gelistirilmistir.
Model, yapay =zekdya verilecek komutlarin egitim hedeflerine uygun, standart ve
tekrarlanabilir bir yapida olmasini saglamay1 hedeflemektedir.
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Tablo 4

Gelistirilen Istem (Prompt) Miihendisligi Modelinin Bilesenleri

Bilesen Ad1 Aciklamasi ve Islevi

Rol Yapay zekdnin biiriinecegi uzman kimligini tanimlayarak ¢iktinin iislubunu ve

profesyonel cergevesini belirler.

Hedef Kitle Metnin kimin i¢in iiretilecegini agiklayarak icerigin egitsel uygunlugunu ydnlendirir.
Metnin YTOP programindaki hangi &zel temaya ait oldugunu ve konusunu belirterek
igerik ve kelime dagarciginin programla uyumunu saglar.
Metnin Tiirii Uretilecek metnin tiiriinii ve bicimsel dzelliklerini net bir sekilde ifade eder.
Metinde bulunmasi zorunlu olan dil yapis1 yapilarini, baglaglart ve kipleri tanimlar. Bu,
metnin dogrudan dgretim hedeflerine hizmet etmesini saglar.
Metnin dilinin nasil olmasi1 gerektigini (samimi, resmi, nesnel vb.) belirleyerek metnin
iletisimsel amacini giliglendirir.

Tema/Baglam

Dil Yapis1 Kisitlan

Uslup

Tablo 4°te istem miihendisligi modeli i¢in elde edilen temel bilesenlere yer verilmistir.
Bunlar: “rol, hedef kitle, tema/baglam, metnin tiirii, dil yapis1 kisitlari, islup” olmak {izere alt1
basliktir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Gelistirilen modelin islevselligi, sunulan YTOP A2+ ortaokul ve lise temalaria dayal1 olarak
test edilmistir. Modelin farkli metin tirleri ve dil yapis1 kisitlar1 altinda ne kadar basarili
ciktilar drettigini gostermek amaciyla saglanan verilerden oOrnekler asagida sunulmustur.
Ornekler icin programda ortaokul ve lise seviyesinde yer alan ilk dort tema secilmistir. Metin
tiri seciminde giinlilk yasamda siklikla karsilasilabilecek metin tiirii olan blog gonderisi
se¢ilmistir.

Ornek Uygulama: Blog Gonderisi
Uygulanan Istem:

e Rol: Sen, genglere yonelik kisisel gelisim iizerine yazan bir blog yazari
roliindesin.

o Hedef Kitle: Yabancilara Tiirkge Ogrenen A2+ seviyesindeki ortaokul
ogrencileri.

e Tema/Baglam: A2+ ortaokul seviyesinde ilk dort tema igin ayr1 bir metin
hazirla. Ayni islemi lise seviyesi i¢in de gergeklestir.

e Metin Tiirii: Yaklasik 100-120 kelimelik, giris, gelisme ve sonug
paragraflarindan olusan bir blog gdnderisi.

o Dil Yapis1 Kisitlari: A2+ icin Onerilen dil yapilarindan metin tiirii i¢in uygun
olanlar1 kullan.

o Uslup: Samimi, anlagilir ve yol gésterici bir dil kullan.
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Tablo 5

Model Tarafindan Ortaokul Seviyesine Yonelik Uretilen Metinler

Tema Metin
Duygularimizi Anlamak: Tyi Hissetmenin Yollar1!

Merhaba arkadaslar! Bazen kendinizi neden lizgiin ya da mutlu hissettiginizi anlamakta
zorlanir misiniz? Aa, bu ¢ok normal! Duygular karmasik olabilir ama onlar1 anlamak,
kendimizi daha iyi hissetmemize yardimci olur. Bana gore, igimizdeki sesi dinlemek ¢ok

:ILDUT?JT;?/ onemli. Mutlu oldugumuz i¢in genellikle enerjik hissederiz. Bu yiizden sevdigimiz
Du)B//guIar seyleri yapariz. Uzgilin olunca yavas yavas kendimize zaman tanimaliyiz. Sizi anlayan

bir arkadasmizla konusarak rahatlayabilirsiniz ya da en sevdiginiz miizikleri dinleyip
enerjinizi yiikseltebilirsiniz. Unutmayin, her duygu misafirdir; gelir ve gider. Peki, siz
kot hissettiginizde kendinizi neselendirmek ig¢in neler yapmayr seviyorsunuz?
Yorumlarda bulusalim!

Dogadaki Dostlarimiz i¢in Neler Yapabiliriz?

Selam dogaseverler! Pencereden digar1 bakinca ne goriiyorsunuz? Agaclar, cicekler,
kuslar... Doga, bizim en biiylik evimiz ve iginde pek ¢ok sevimli dostumuz yasiyor.
Bence onlara iyi bakmak, bizim en 6nemli goérevimiz. Sokaktaki kediler veya parktaki
2 Tema: kuslar i¢in kapinizin oniine bir kap su koyarak ige baslayabilirsiniz. Onlar bu kiigiik
Dogay1 Kesfet ~ yardimi goriince kim bilir ne kadar mutlu olurlar! Unutmaymn, ¢dplerimizi asla yerlere
atmamaliy1z, ¢linkii dogadaki canlilar bu ylizden zarar gorebilir. Cevreyi temiz tutan
insanlar, bence en diigiinceli insanlardir. Etrafi kirletmeden yasamak hepimizin
sorumlulugu.

Siz yasadiginiz yerdeki hayvanlar igin neler yapiyorsunuz?

Haydi, Icat Cikaralim: Sen de Bir Mucit Olabilirsin!

Merhaba gelecegin mucitleri! Hi¢ "Aa, keske sOyle bir alet olsa!" dediginiz oldu mu?
Iste o an, icinizdeki mucit konusuyor demektir! Eskiden insanlar, hayat1 kolaylastiran
icatlar yapmak i¢in uzun uzun diistindiiler. Simdi sira bizde!

M:zciTte(; iuk Bence, icat yapmak igin siiper zeki olmak gerekmiyor. Sadece merakli ve yaratict olmak
yeterli. Mesela, odanizdaki dagmikhig1 toplayan bir robot ya da sabahlari sizi tath tath
uyandiran bir makine... Ne kadar eglenceli olurdu, degil mi? Onemli olan, bir problemi
goriip ona ¢0ziim aramaktir. Arastirarak ve deneyerek harika seyler basarabilirsiniz.
Sizin aklmizdaki en ¢ilgin icat ne? Neden bdyle bir icat yapmak istiyorsunuz?

Yeni Bir Hobi Edin, Hayatina Renk Kat!
Selam arkadaslar! Okuldan veya derslerden sonra genellikle ne yaparsiniz? Hep aym
seyleri yapmaktan sikilmadiniz m1? Bence yeni bir hobi edinmenin tam zamani! Yeni bir
seyler denemek, bilmedigimiz yeteneklerimizi kesfetmemizi saglar.
4. Te.mz_i:_ Belki resim yapmay1 seviyorsunuz ama hi¢ denemediniz. Ya da bir miizik aleti ¢almak...
Kendimizi Bu sebeple hemen bir baslangi¢ yapabilirsiniz. Internetten videolar izleyerek ya da bir
Gelistiriyoruz P yansie yap ’ 4 y

kursa yazilarak ilk adimi atabilirsiniz. Yeni bir hobiye baslayinca insan kendini daha
mutlu ve enerjik hissediyor. Ustelik hobiler sayesinde yeni arkadaslar da edinebilirsiniz.
Unutmayin, denemekten korkmayin!

Sizin denemek istediginiz yeni bir hobi var mi1?

Ortaokul kademesinde ilk dort temaya ait blog gonderisi tiirlinde yazilan metin 6rnekleri
Tablo 5 te yer almaktadir.
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Tablo 6

Model Tarafindan Lise Seviyesine Yonelik Uretilen Metinler

Tema

Metin

1. Tema:
Duyular/
Duygular

Smav Stresi mi Dedin? Duygularini Y6netmek Elinde!

Merhaba arkadaglar! Smav haftas1 yaklaginca bazen kalbiniz hizli hizli ¢arpar mi1? Veya
gelecek hakkinda endiselenip uykunuz kacar mi? Aa, yalniz degilsiniz!

Lise donemi, duygularm en yogun yasandigi zamanlardan biridir. Bu yiizden
duygularimizi tanimak ¢ok dnemli.

Bana gore, stresli hissettigimiz i¢in hemen panik yapmamaliyiz. Once durup derin derin
nefes alarak sakinlesebiliriz. Viicudumuzdaki bu hissi tanimaya ¢aligmaliyiz. Sizi anlayan
bir dostunuzla konusmak ya da sevdiginiz bir sporu yapip enerjinizi atmak genellikle ise
yarar. Unutmay1n, bu duygular gegici ve onlarla basa ¢ikmay1 dgrenebiliriz.

Peki, siz stresli oldugunuzda neler yapmay1 seviyorsunuz?

2. Tema:
Dogay1
Koruyalim

Kiigiik Adimlar, Biiyiik Degisim: Gelecegimiz i¢in Dogay1 Koru!

Selam gencler! Hepimiz daha temiz bir diinyada yasamak istiyoruz, degil mi? Bence bu
sadece bir hayal degil. Giinliik hayatimizdaki aligkanliklar1 degistirerek dogayir korumak
ve gelecegimize sahip ¢ikmak miimkiin.

Mesela, okula giderken siirekli plastik sisede su almak yerine, yeniden kullanilabilen bir
matara kullanarak baslayabiliriz. Okul kantinindeki atiklar1 dogru kutulara atmak da ¢ok
onemli. Ciinkii geri doniisiim sayesinde pek ¢ok aga¢ kesilmekten kurtuluyor. Unutmayin,
parktaki tek bir ¢opii bile yerden alip ¢ope atmak, kocaman bir fark yaratir. Dogay1 seven
insan, gelecegini de sever.

Senin dogay1 korumak i¢in buldugun en yaratict yontem ne?

3. Tema:
Zaman
Makinesi

Zaman Makinen Olsa: Gegmis mi, Gelecek mi?

Merhaba zaman yolcular1! Elinizde bir zaman makinesi olsa, hangi yone gitmeyi tercih
ederdiniz? Gegmise gidip tarihi olaylar1 canli canli izlemek mi, yoksa gelecege 1sinlanip
teknolojinin geldigi son noktay1 gérmek mi? Yaa, ne kadar zor bir karar!

Bana gore gecmisi ziyaret etmek harika olurdu. Gegmiste yasayan bilim insanlartyla
tanigip onlara icatlar1 hakkinda sorular sormak isterdim. Ama gelecege gitmek de c¢ok
heyecan verici. Kim bilir, 200 yil sonra ugan arabalar ve 1smlanma teknolojisi nasil
olacak? Belki de bambaska gezegenlerde yasayan insanlar olacak! Bu sebeple se¢im
yapmak gergekten zor.

Peki, siz zaman makinesiyle nereye gitmek isterdiniz ve neden?

4, Tema:
Kendini
Kesfet

Lise Yillart: Kendini Kesfetme Rehberin!

Selam arkadagslar! Lise, sadece derslerden ve smavlardan ibaret degil. Bence bu yillar, kim
oldugumuzu ve nelerden hoslandigimizi kesfetmek igin en degerli zamanlar. Belki de
icinizde sakli olan harika bir yetenek kesfedilmeyi bekliyor!

Daha once hi¢ denemediginiz bir spor takimina katilarak ya da okulun tiyatro kuliibiine
girip sahneye ¢ikarak yeni bir yoniiniizii taniyabilirsiniz. Ufak ufak yeni seyler denemek,
bize cesaret verir. "Ben hangi meslegi segmeliyim?" diye diisiiniiyorsaniz, hobileriniz size
yol gésterebilir. Ornegin, bilgisayar oyunlar1 oynamay1 seviyorsamz, belki de gelecegin
basarili bir oyun tasarimcist olabilirsiniz. Bu yiizden kendinize yatwrim yapmaktan
¢ekinmeyin.

Gelecek igin kurdugun en biiyiik hayal ne?

Lise kademesinde ilk dort temaya ait blog gonderisi tiirlinde yazilan metin 6rnekleri Tablo
6'da yer almaktadir.
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3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Gelistirilen model kullanilarak {iretilen temsili 6rnek metinler, "Yontem" bdliimiinde
detaylandirilan ve 5 temel olgiitten olusan Degerlendirme Kontrol Listesi ne gore 6 (alt1) alan
uzmani tarafindan 5'1i Likert 6lgegi (1=Hi¢ Uygun Degil, 5=Tamamen Uygun) iizerinden
puanlanmistir. Degerlendirme siirecinin istatistiksel giivenirligini tespit etmek amaciyla, 6
uzmanin verdigi puanlar i¢in Krippendorff un Alfa (o) katsayis1 hesaplanmistir. Bu katsayi,
coklu degerlendirici bulunmasi ve verinin ordinal (sirali) Ol¢ekte olmasi nedeniyle tercih
edilmistir. Analiz, iki kademe i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir:

e Ortaokul Metinleri: Ortaokul seviyesindeki 4 metne verilen toplam 120 puan (6

uzman x 5 Olgiit x 4 metin) i¢in hesaplanan Krippendorff un Alfa katsayis1 a = .87
olarak bulunmustur.

e Lise Metinleri: Lise seviyesindeki 4 metne verilen toplam 120 puan (6 uzman x 5
olglit x 4 metin) i¢in hesaplanan Krippendorff'un Alfa katsayist o = .90 olarak
bulunmustur.

Her iki katsayr da alan yazininda "yiiksek" veya "gii¢li" diizeyde bir degerlendiriciler arasi
uyuma isaret etmektedir. Bu yliksek giivenilirlik bulgusu, 6 uzmanin bu arastirma igin
gelistirilen 5'1i Likert Slgegini her iki kademe icin de tutarli bir sekilde kullandigini ve
metinlerin programa uygunluguna dair vardiklar1 yargilarin giivenilir bir temele dayandigini
gostermektedir.

Tablo 7

Ortaokul Seviyesi icin Uretilen Blog Gonderisi Metinlerinin Degerlendirme Sonuglar

Tema 1: Tema 2: Tema 3: Tema 4:
Kriter DUYULAR/ DOGAYI MUCIT KENDIMIZi
DUYGULAR KESFET COCUK GELISTIRIYORU

(M £ SD) (M £ SD) (M £ SD) Z. (M £ SD)
Hedef Kitle Uygunlugu 4.33+£0.52 4.50 + 0.45 4.67 +0.52 4.50 +0.45
Tema Uygunlugu 4.67+£0.41 4.83 £0.38 4.67+£0.41 4.83+£0.38
Metin Tiirii Otantikligi 4.83 +0.38 4.67+0.41 4.83 +0.38 4.67+0.52
Dil Yapis1 Kullanimi 3.83+£0.75 4.17 £ 0.60 4.00 + 0.63 4.17 +0.58
Uslup Uygunlugu 4.67+£0.41 4.83 £0.38 4.83 £0.38 4.67+0.41
icerik Kalitesi ve Deger 4.50 £ 0.45 4.67 +0.41 4.50 £ 0.45 4.67+0.41

Ortaokul A2+ seviyesine yonelik iiretilen metinlerin degerlendirme sonuglari Tablo 7 de
sunulmustur. Yiiksek diizeyde bir giivenilirlige (o = .87) sahip olan uzman degerlendirmeleri,
modelin (ChatGPT-5) hedeflenen metinleri {iretmede genel olarak ¢ok basarili oldugunu
gostermektedir. Metinlerin, “Tema Uygunlugu” (M_ort = 4.75), “Metin Tirii Otantikligi”
(M_ort = 4.75) ve “Uslup Uygunlugu” (M_ort = 4.75) gibi dl¢iitlerde 5.00 tam puana yakin,
“Tamamen Uygun” diizeyinde puanlar (M > 4.67) aldign goriilmektedir. “Hedef Kitle
Uygunlugu” (M_ort = 4.50) ve “Icerik Kalitesi” (M_ort = 4.58) de benzer sekilde yiiksek
puanlanmistir. Buna karsin, uzman degerlendirmelerinin en diisiik ortalamayr “Dil Yapisi
Kullanim” (M_ort = 4.04) olgiitinde yogunlastirdigr tespit edilmistir. Ozellikle
“Duyular/Duygular” temasinda bu oOlgiitiin ortalamasinin (M=3.83 + 0.75) diger Ol¢iitlere
kiyasla belirgin sekilde diisiik kalmasi, modelin tematik ve bigimsel hedefleri miilkemmel
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karsilarken istenen 6zel A2+ dil yapilarinin tamamini metne dogal bir sekilde dahil etmede
kismen zorlandigini gostermektedir.

Tablo 8

Lise Seviyesi icin Uretilen Blog Gonderisi Metinlerinin Degerlendirme Sonuclar:

Tema 1: TerrJa 2: Tema 3: Tema 4

Kriter DUYULAR/ DOGAYI ZAMAN KENDil\-Ii
DUYGULAR KORUYALIM  MAKINESI KESFET (M < SD)
(M £ SD) (M £+ SD) (M = SD)

Hedef Kitle Uygunlugu 4.67+0.41 4.83 £0.38 4.83 £0.38 4.67+£041
Tema Uygunlugu 4.83 £0.38 4.83 +0.38 5.00 £ 0.00 4.83+£0.38
Metin Tiirii Otantikligi 4.83 £0.38 4.67+£041 5.00 £ 0.00 4.83 £0.38
Dil Yapis1 Kullanimi 4.33+0.52 4.00 + 0.63 4.17 £ 0.58 4.17 £ 0.58
Uslup Uygunlugu 4.83 £0.38 4.83+0.38 5.00 + 0.00 4.67+0.41
icerik Kalitesi ve Deger 4.67+0.41 4.83 +0.38 4.83 +0.38 4.67+0.41

Lise A2+ seviyesi i¢in iretilen metinlere ait uzman degerlendirmesi bulgular1 Tablo 8 de
Ozetlenmistir. Degerlendiriciler arasi giivenilirligin (o = .90) ortaokul seviyesine gore daha da
yiiksek ciktigi bu kademede, modelin genel performansi uzmanlar tarafindan ¢ok olumlu
degerlendirilmistir. Ozellikle “Zaman Makinesi” temasina yonelik iiretilen metnin “Tema
Uygunlugu” (M=5.00 + 0.00), “Metin Tiirii Otantikligi” (M=5.00 = 0.00) ve “Uslup
Uygunlugu” (M=5.00 + 0.00) olciitlerinde uzmanlardan tam puan almasi modelin belirli
baglamlarda miikemmele yakin ¢iktilar tiretebildigini gostermektedir. Diger temalarda da
“Hedef Kitle Uygunlugu”, “Tema Uygunlugu” ve “Igerik Kalitesi” gibi 6l¢iitlerin ortalamalari
4.67 ile 4.83 arasinda yogunlagsmistir. Ortaokul bulgulariyla paralel olarak Lise seviyesindeki
metinlerde de en diigiik puan ortalamasina sahip olan 6lgiitiin “Dil Yapist Kullanimi” (M_ort
= 4.17) oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, modelin kademeden bagimsiz olarak tematik ve
bicimsel talepleri karsilarken zorunlu dilsel kisitlara uymada en c¢ok zorlandigi alani teyit
etmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Yabancilara Tiirkce Ogretimi (YTO) alani, YTOP (MEB, 2025a) gibi standart programlarin
hedefleri ile otantik, 6grenci merkezli materyal ihtiyaci arasinda denge kurma zorluguyla
kars1 karsiyadir. YTOP iin &grenciyi "sosyal aktdr" olarak gdérmesi, otantik dil kullanimi ve
dogru kiltiirel temsili gerektirmesine ragmen bu tlir materyallerin gelistirilmesi 6greticiler
icin zaman ve uzmanlik agisindan zordur. Uretken yapay zekd ve biiyiik dil modelleri,
materyal kisisellestirme ve ¢esitlendirme gibi firsatlar sunsa da (Herasymova, 2024) igerik
dogrulugu, giivenilirligi, kiiltiirel temsil ve etik sinirlar konusundaki belirsizlikler (Mthethwa
vd., 2025, s. 6; Zhou & Huang, 2025, s. 230) 6nemli riskler tasimaktadir. Bu nedenle,
UYZ'nin hedef dilin yabanci dil olarak dgretiminde etkin kullanimi, teknolojinin egitsel
hedefler dogrultusunda bilingli yonlendirilmesini ve egitimcilerin yapay zeka okuryazarligi ile
etik farkindaliklarimin  artinlmasimi ~ gerektirmektedir (Saud, 2025; Son vd., 2023).
Egitimcilerin yalnizca bu teknolojilere yonelik degil, aynm1 zamanda bu araglarin egitimdeki
etkileri hakkinda da derin bir anlayis gelistirmeleri gereklidir. Ozetle yapay zekinm
yetistirdigi yeni Ogrenme ortamlarinda basarili olabilmek icin &greticilerin hem dijital
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okuryazarlik hem de yapay zeka okuryazarligini gelistirmeleri oncelikli hedefler arasinda yer

almalidir.

Bu caligma, Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda YTOP iin (MEB, 2025a) A2+ diizeyi i¢in
otantik materyal ihtiyacim1 karsilamayr amag¢ edinmistir. Yapay zekd ve ozellikle UYZ
kullaniminin, bu baglamda nasil yonlendirilmesi gerektigine dair sistematik bir istem
mithendisligi modelinin  gelistirilmesi  hedeflenmistir.  Gelistirilen sistematik  istem
miihendisligi modeli, dgreticilerin egitsel niyetlerini UYZ sistemleriyle biitiinlestirerek yapay
zeka ¢iktilarinin hedef dil diizeyi, tema, metin tiirii ve bigim agisindan uygunlugunu artirmay1
hedeflemistir.

Model, rol, hedef kitle, tema/baglam, metin tiirti, dil yapisi kisitlar1 ve iislup gibi alti temel
bilesene dayanmaktadir. Tasarim ve Gelistirme Arastirmasi yontemi temelinde olusturulan bu
model, YTOP (MEB, 2025a) A2+ diizeyinde otantik benzeri metin {iretiminde uygulanmis ve
test edilmistir. Gelistirilen model kullanilarak tiretilen metinlerin alt1 alan uzmani tarafindan
5’li Likert olgegi lizerinden degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular, modelin
gecerligini nicel olarak destekler niteliktedir. Degerlendiriciler arasi giivenilirlik analizi, hem
ortaokul (o = .87) hem de lise (o = .90) metinleri i¢in “yiiksek™ diizeyde bir uyum oldugunu
gostermis, bu da uzman yargilarinin tutarl ve giivenilir oldugunu kanitlamistir.

Aragtirmanin tiglincii problem sorusuna yonelik bulgular, gelistirilen istem miihendisligi
modelinin, “Tema Uygunlugu” (Ortaokul M_ort = 4.75; Lise M_ort = 4.88), “Metin Tiirii
Otantikligi” (Ortaokul M_ort = 4.75; Lise M_ort = 4.88) ve “Uslup Uygunlugu” (Ortaokul
M ort =4.75; Lise M_ort = 4.81) gibi bigimsel ve tematik ol¢iitlerde miikemmele yakin (M >
4.75) sonuglar iirettigini ortaya koymustur. Bu durum, modelin programin tematik hedeflerini
ve sec¢ilen metin tiirlinlin otantik O6zelliklerini karsilama konusunda son derece basarili
oldugunu gostermektedir. Yabanci dil 6gretiminde bu tiir sistematik yaklagimlar, 6greticilere
Ozellestirilmis igerik iiretme imkan1 sunmakta ve 6gretim siirecinin daha etkili ve verimli hale
gelmesini miimkiin kilmaktadir (Banaz vd., 2023). Ayrica bulgularda modelin tematik,
bicimsel ve islup agisindan miikkemmele yakin sonuglar (M > 4.50) iiretirken en ¢ok
zorlandig alanin “Dil Yapisi Kullanimi” (M_ort = 4.10) oldugunu teyit edilmistir.

Her iki kademede de "Dil Yapist Kullanimi" 6lgiitiiniin digerlerine kiyasla daha diisiik
puanlanmasi (Ortaokul: M=4.04, Lise: M=4.17), modelin 6zellikle A2+ diizeyine 6zgii bazi
karmasik dil yapilarini metne dahil etmekte zorlandigini gdstermektedir. Yapilan nitel
incelemelerde, modelin genis zaman ve siklik zarflari ile temel baglaclari (glinkii, ama)
basariyla kullandigi ancak zarf-fiil ekleri (-1ip, -erek, -meden) ve ozellikle edilgen cati gibi
daha {iist diizey yapilar1 ya tamamen goz ardi ettigi ya da bunlar1 daha basit climle yapilartyla
bir araya getirdigi (6rnegin; zarf-fiil yerine iki ayr1 climle kurarak "ve" baglaci kullanmasi)
gbézlemlenmistir.

Bu durum, biiyiik dil modellerinin ¢alisma prensibi olan "istatistiksel olasilik" temelli metin
tiretimi ile agiklanabilir. Model, internet ilizerindeki genis veri havuzundan beslendigi igin,
belirli bir baglamda en sik karsilasilan, dolayisiyla en "dogal" ve "akict" duran yapilari tercih
etme egilimindedir. A2+ diizeyinde 6gretilmesi hedeflenen baz1 6zel yapilar, giinliik blog dili
gibi samimi ve aktif bir tislupta dogal olarak daha az yer bulabilir. Dolayisiyla model, "Metin
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Tiirii Otantikligi" ve "Uslup Uygunlugu"nu koruma ile "Zorunlu Dilsel Kisitlar1" uygulama
arasinda bir denge kurmaya ¢alisirken 6nceligi metnin dogalligina vermis goriinmektedir. Bu
bulgu, Aghdam ve digerlerinin (2022) yapay zekanin yapilandirilmis dil ¢iktist tiretmedeki
sinirliliklarina dair tespitleriyle ve Can ve Kati'nin (2024) modellerin dil diizeylerindeki
dalgali performansina iliskin bulgulariyla ortiismektedir. Bu baglamda, istem miihendisligi
stirecinde dilsel kisitlarin daha belirgin hale getirilmesi bu sinirliligin asilmasinda etkili bir
strateji olabilir. Bununla birlikte bu ortalama puamin “Uygun” seviyede olmasi ve uzmanlarin
bu yapilarin “dogal bir akis i¢inde” uyum sagladigini belirtmesi iiretilen metinlerin yapisal
anlamda biiyiik problemler tasimadigini ortaya koymaktadir.

Uretken yapay zeka uygulamalari aracihiiyla zarf-fiiller, sifat-fiiller, baglaglar ve zarflar gibi
A2+ hedef dil yapilarinin metinlerde organik bigimde yer almasi sistematik istem
olusturmanin UYZ'nin dilsel ¢iktilarindaki dogrulugu ve tutarlilifi artirabilecegini
gostermektedir (Zhou & Hou, 2024). Bu noktada sistematik bir yaklagim sayesinde dil
ogrenimi siireclerinde karmasik dil yapilarini siirece dahil etmenin daha etkili bir yolu ortaya
cikmaktadir ve bu da dil 6gretimi ve dgrenimi i¢in bilyiik bir avantaj sunmaktadir (Park &
Choo, 2024). Uzman degerlendirmeleri, modelin dil yapilarina dogal bir akis iginde
yerlestirildigini belirtmektedir ancak bu yerlesimin detaylarinm niteligi ve UYZ'nin
yetenekleriyle iligkilendirilmesi gerektigine vurgu yapmaktadir. Nitekim bazi hedef yapilarin
tamamen kullanilmadigi veya anlamsal olarak benzer bicimlerle desteklenmedigi de
gdzlemlenmistir. Bu durum, UYZ modellerinin dil yapilarim1 yorumlama esnekligine ve belirli
dil yapilarmin baglama gore kullanim sikligina isaret etmektedir. UYZ teknolojilerinin
sagladig1 stireklilik, her ne kadar birgok dil yapisinin etkili bir sekilde biitiinciil kullanimini
saglasa da bazi durumlarda dil yapisinin ve kullanimlariin g¢esitliliginde eksiklikler
yaratmaktadir (Aghdam vd., 2022). Dolayisiyla modelin ¢iktilarinda goriilen bu ¢esitlilik,
istemlerin daha saglikli bir hale getirilmesi i¢in degerli geri bildirimler saglamaktadir.

Aragtirmanin genel bulgulari, sistematik istem miihendisliginin UYZ potansiyel risklerini
azaltarak onu etkin ve egitsel olarak islevsel bir araca doniistirme kapasitesine sahip
oldugunu gostermektedir. Istem miihendisliginin yapilandirilmis bir bigimde uygulanmast,
UYZ nin potansiyel risklerini yoneterek etkin ve egitsel bir ara¢ haline déniistiiriilebileceginin
alt1 ¢izilmektedir (Deroncele-Acosta vd., 2024). S6z konusu yaklasim, 6gretmenlerin 6grenme
stireclerindeki roliinii pasif tiiketici olmaktan c¢ikarip dijital tasarimer seviyesine
yiikseltmektedir. Bu durum, dgretmenlerin egitim alaninda hareket kabiliyetini artirmakta ve
yapay zekanin, egitim amaglarin1 destekleyen destekleyici bir unsur olarak konumlanmasina
zemin hazirlamaktadir.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin egitim mimari olarak rollerini giiglendirecek bir yazilim
altyapis1 sunmasi agisindan dnem tasimaktadir. Ozellikle bu model, 6gretmenlerin yapay zeka
okuryazarlig1 ve dijital egitim becerilerini gelistirmeleri i¢in pratik bir ¢er¢eve sunmakta; ayni
zamanda UYZ nin etik, elestirel ve egitim alaninda kullanmimim tesvik etmektedir (Park &
Choo, 2024, s. 4). Ogretmenlerin dijital araglari egitsel amaglar dogrultusunda etkili ve
bilingli bigimde kullanmaya yonelik bilgi ve beceriler edinmesi, egitim silirecinin niteliginin
yiikselmesine anlamli katkilar saglayacaktir. Ayrica, yapay zekinin sundugu imkénlardan
hareketle yapilan analitik ¢ikarimlar, 6gretim siireglerinin zenginlestirilmesini destekleyecek
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ve Ogrencilerin daha derinlikli, biitliinciil ve etkilesim temelli bir 6grenme deneyimi
yasamalarina olanak taniyacaktir.

Sistematik istem miihendisligi yalnizca 6gretmenleri degil, ayn1 zamanda Ogrencilere de
egitim siireglerinde aktif rol {istlenmeleri icin zemin hazirlamaktadir. Ogrenciler, yapay zeka
ile kurulan etkilesimler araciligiyla daha o6zellestirilmis igerikler elde edebilir ve bdylece
bireysel 6grenme hedeflerine daha iyi ulagsma firsat1 bulabilirler. Bu durum, 6gretim siirecinin
kisisellestirilmesi ve katilimciligimi artirmaktadir (Park & Choo, 2024, s. 4). Ayrica,
sistematik istem miihendisliginin egitmenlere sagladigi avantajlar1 daha fazla agiga ¢ikarmak
adma olusturulan cergeve, dgretmenlerin ornek olaylar ve pratik uygulamalar aracilifiyla
yapay zeka ile yiiriitiilen etkilesimlerin etkilerini gozlemlemelerine olanak tanimaktadir. Bu
stirecte, siirekli geri bildirim ve iyilestirme mekanizmalarinin dahil edilmesi, O6gretim
hedeflerine ulagsmada 6nemli bir etken olacaktir (Thinyan vd., 2025).

Ogretmenlerin ve 6grencilerin yapay zeka ile nasil 6grenebilecegine dair daha fazla bilgiye
ulasabilmesi i¢in alan yazininda gesitli caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Sonug¢ olarak
sistematik istem miihendisligi uygulamalari, egitim alaninda hem Ogretici hem de &grenci
katilimin1 6ne ¢ikaran ve bireysellestirilmis 6gretim siireglerini miimkiin kilan bir yaklasim
olarak one c¢ikmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin yapay zekayr etkin ve sorumlu bir
bicimde yonlendirebilmeleri i¢in gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, egitim sisteminin
etkinligini artirma hedefinin gerceklestirilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir (Liu, 2025). Bununla
birlikte, ¢alismanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir.

Modelin diger dil diizeylerinde ve farkli metin tiirlerinde ne Olgiide etkin olabilecegi
belirsizdir. Ayrica, modelin basarist yalnizca uzman degerlendirmelerine dayanmaktadir.
Ogrenci etkilesimi, 6grenme ¢iktilar1 ve motivasyon iizerindeki dogrudan etkiler deneysel
olarak test edilmemistir. Uretilen metinlerin sinif igi uygulamalardaki kullamlabilirligi ve
Ogrencilerin anlama becerilerine, {iretkenlik diizeylerine, kiiltiirel farkindaliklarina etkisi
gelecekteki arastirmalarda derinlemesine incelenmelidir. Ek olarak modelin yalnizca
ChatGPT-5 platformu iizerinde test edilmis olmasi elde edilen bulgularin diger UYZ
platformlarina genellenebilirligini sinirlamaktadir.

Siirliliklar 15181nda, gelecekteki aragtirmalar i¢in su yonelimler dnerilmektedir:
o Farkli dil diizeyleri ve metin tiirleri icin modelin genisletilmesi,
e Cesitli istem stratejilerinin test edilmesi,
e Deneysel caligmalarla 6grenme siireclerine etkisinin incelenmesi,

e Ogrencilerin anlama, yazma ve kelime edinimi tizerindeki degisimlerin deneysel
olarak ol¢iilmesi,

o Ogretmen yetkinliklerinin gelistirilmesine yonelik mesleki egitim programlarmin
tasarlanmasi,

o Opreticilerin istem tasarimi, dogruluk kontrolii, etik kullanim ve elestirel
degerlendirme becerilerinin giiclendirilmesi,

o Platformlar arasi karsilagtirmali analizlerin yapilmasi,
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o Farkli UYZ sistemlerinin dil yapis1 dogrulugu, kiiltiirel duyarliligs, iiretim hiz1 ve
maliyeti agisindan degerlendirilmesi,

e Kiiltiirel baglam ve degerler egitimi agisindan UYZ'nin iiretimindeki potansiyel
yanliliklarin sistematik olarak incelenmesi ve Tiirk kiiltiiriini dogru temsil eden
kapsayici istem stratejilerinin gelistirilmesi.

Sonug olarak bu calisma, iiretken yapay zeka teknolojilerinin Yabancilara Tiirkge Ogretimi
alaninda egitsel hedeflere hizmet eden, kiiltiirel olarak duyarli ve otantik materyal iiretimini
destekleyen gii¢lii bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Gelistirilen yapay
zekd modelinin Ogreticilere zaman kazandiran, igerik g¢esitliligini artiran ve miifredat
hedeflerine uygun metinler iliretmede sistematik bir yol sundugu bulunmustur. Ancak
UYZ nin dil dgretimi alanindaki potansiyelinin tam olarak gerceklestirilebilmesi i¢in insan
uzmanlig, egitsel biling ve etik farkindalikla biitiinlesmis siirekli bir 1yilestirme dongiisiine
ihtiya¢ vardir (Wei, 2023). Bu modelin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
yapay zeka okuryazarligima sahip olmalar1 ve bu tiir teknolojileri nasil yonlendirecekleri
konusunda egitim almalar1 gerekmektedir.

Ogretmenler, 6grencilere daha iyi destek saglayabilmek i¢in geleneksel dgretim yontemleri ile
yeni teknolojilerin biitiinlestirilmesini dikkate almalidir (Arabshahi vd., 2024). Bununla
birlikte UYZ'nin uygulamalar1 sirasinda karsilasilabilecek etik sorunlarin ve kiiltiirel
nesnelligin dikkate alinmasi, egitsel uygulamalarin sadece teknolojiye degil, ayn1 zamanda
ogrenenlerin ihtiya¢ ve baglamina uygun olmasini saglayacaktir (Muslimin vd., 2024). Bu
dogrultuda, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda gelistirilecek olan yeni arastirmalarin, hem
Ogretmen egitimine hem de dijital pedagojiye katki saglamasi beklenmektedir. Bu tiir
aragtirmalar, teknolojinin O6grenme hedeflerine hizmet eden insancil bir c¢ergevede
kullanilmasini miimkiin kilacaktir.
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Extended Abstract

The field of Teaching Turkish as a Foreign Language (TTFL) faces a persistent challenge in
aligning the standardized objectives of the Ministry of National Education’s 2025 Curriculum
for Teaching Turkish as a Foreign Language (CTTFL) with the need for authentic, engaging
and context-sensitive instructional materials. Although CTTFL positions learners as “social
actors” and emphasizes authentic language use, meaningful communication and culturally
sensitive content, teachers frequently struggle to find or create texts that are simultaneously
level-appropriate, pedagogically aligned and appealing to A2+ learners. Producing materials
that reflect program themes, incorporate required linguistic structures and maintain
authenticity demands both pedagogical expertise and significant time. Responding to this
need, the present study aims to develop and validate a systematic prompt-engineering model
that transforms CTTFL A2+ outcomes into machine-readable commands for generative
artificial intelligence (Al), particularly large language models (LLMs). The objective is to
establish a reproducible framework that enables teachers to generate authentic-like blog texts
aligned with CTTFL’s thematic, linguistic and structural requirements, positioning Al as a
teacher-guided educational tool rather than an autonomous text producer.

The study adopts a Design and Development Research (DDR) framework, which supports the
creation, implementation and refinement of innovative educational tools through iterative
cycles of analysis, design, development and evaluation. In the analysis phase, CTTFL was
examined in depth for the A2+ proficiency band across lower- and upper-secondary
schooling. Program components were coded under three principal categories: (i) themes, (ii)
text types and (iii) linguistic structures. Although the curriculum lists 29 text types across
informative, narrative and poetic genres, a methodological decision was made—consistent
with the logic of DDR—to focus on a single text type during the model’s initial validation.
Expert consultation identified the blog post as the most appropriate genre for A2+ learners
due to its communicative relevance, thematic flexibility and strong potential for authentic
language use.

Based on this analysis, the design phase involved constructing a multi-component prompt-
engineering model informed by existing frameworks and expert input. The resulting model
consists of six core elements: role, target audience, theme/context, text type, linguistic
constraints and style. These elements collectively guide the generative process by specifying
the AI’s assumed identity, defining the learner profile, anchoring production in YTOP themes,
imposing explicit structural and genre constraints, ensuring the inclusion of required A2+
linguistic targets and maintaining a coherent and appropriate communicative tone.

During the development and implementation phase, the model was applied using OpenAl’s
ChatGPT-5 system. Using the same underlying prompt structure, multiple blog posts were
generated for the first four A2+ themes at both lower- and upper-secondary levels. The model
was tested repeatedly by introducing varied thematic inputs and constraint configurations to
assess its responsiveness and stability. A Text Evaluation Checklist—constructed based on
A2+ outcomes and relevant literature—was used to evaluate the generated texts. Six field
experts rated each text using a 5-point Likert scale across five dimensions: thematic
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appropriateness, fulfilment of linguistic targets, genre appropriateness, level appropriateness
and semantic coherence and naturalness. Krippendorff’s alpha (o) was calculated to determine
inter-rater reliability.

The findings show that the proposed model effectively enabled the LLM to generate texts that
experts evaluated as highly appropriate in most categories. For the lower-secondary A2+
texts, Krippendorftf’s alpha was o = .87, indicating strong agreement. For the upper-secondary
texts, alpha increased to a = .90, indicating very strong inter-rater reliability. Across both
levels, thematic appropriateness, genre authenticity and style appropriateness consistently
received near-maximum average scores (approximately 4.75-4.88). Likewise, target audience
appropriateness and content quality were rated positively (approximately 4.50-4.83). The
only dimension that received comparatively lower—though still clearly positive—scores was
fulfilment of linguistic targets (approximately 4.04—4.17). This suggests that the model is
particularly successful at ensuring thematic, structural and stylistic alignment, but that fully
guaranteeing the natural and exhaustive integration of multiple specific grammatical
structures remains more challenging for the Al. Nevertheless, the ratings remain within the
“appropriate” range, indicating that linguistic deviations were limited and did not undermine
overall text quality.

The study’s limitations arise from its scope and methodological structure. The model was
tested solely at the A2+ level, focused on one text type (blog posts) and was evaluated
through a single generative Al platform (ChatGPT-5), which restricts the generalisability of
findings to other proficiency levels, genres or Al systems. In addition, the evaluation relied
exclusively on expert judgement, without empirical data from learners on comprehension,
production or motivation. Future research should therefore extend the model to additional
levels and genres, test alternative prompt strategies, incorporate controlled experiments to
measure learner outcomes and conduct cross-platform analyses to compare linguistic
accuracy, cultural sensitivity, generation speed and resource requirements.

Despite these limitations, the study contributes significantly to the emerging literature on Al-
supported language education by demonstrating that structured prompt engineering can serve
as a pedagogically meaningful interface between curriculum requirements and the generative
capacities of Al systems. By operationalizing role, audience, theme, genre, linguistic
constraints and style in a systematic manner, the model equips teachers with a practical
method for producing authentic-like, culturally sensitive and level-appropriate texts aligned
with CTTFL descriptors. This approach empowers teachers to act as “digital learning
designers” who critically guide, monitor and refine Al outputs, strengthening their Al literacy,
ethical awareness and evaluative judgement. At the classroom level, the model offers a
reproducible mechanism for creating personalised and engaging texts that teachers can adapt
and contextualise, thereby enhancing learner motivation and participation. Conceptualizing
prompt engineering as a pedagogical competence provides a valuable contribution to research
and practice, offering an empirically grounded framework for educators, curriculum designers
and policymakers seeking to integrate generative Al responsibly and effectively into foreign
language education.



